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RESUMO

O uso da melhor metodologia no processo de ensino-aprendizagem é uma busca
frequente e problematica atual para os educadores e diferentes agentes publicos e
privados que atuam na area. Por um lado, as midias digitais surgem como uma
inovagao oportuna, entretanto, muitas vezes apresentadas como uma solucao ideal
para a crise na educagao constatada nos indices de evasao e baixo desempenho nas
avaliacbes diagnosticas. Neste mesmo cenario, repetidas vezes, as midias
tradicionais, entre elas as impressas, sdo percebidas como anacrbnicas e com
frequéncia sdo responsabilizadas pelo atual cenario de crise na educacgéo. A reflexao
gue se estabelece € evitar os extremos, ou seja, ndo somente a inovagao sem a critica
e os cuidados devidos, tampouco somente a midia tradicional como uma ancora que
impede o necessario avango metodolégico. Um trabalho com todas as formas de
midias, impressas, eletrébnicas e digitais, indica um caminho mais dilatado na
preparacao das criangas no sentido de interpretar e assimilar a realidade circundante.
Nisto, o trabalho fisico, social e afetivo com midias nao digitais favorece o
desenvolvimento motor, afetivo e cognitivo, de forma compartilhada, real e fisica,
ensejando uma relacédo humanizada ao invés de uma virtualizacédo excessiva nas
relagdes entre as criangas e delas com a sociedade.

Palavras-chave: Tecnologia. Midias impressas. Livro. Educacgao.



ABSTRACT

The use of the best methodology in the teaching-learning process is a frequent and
problematic search for educators and different public and private agents who work in
the area. On the one hand, digital media emerges as a timely innovation, however,
often presented as an ideal solution to the education crisis noted in the rates of dropout
and low performance in diagnostic assessments. In this same scenario, traditional
media, including print media, are often perceived as anachronistic and are often
blamed for the current crisis in education. The reflection that is established is to avoid
the extremes, that is, not only the innovation without the criticism and the necessary
care, nor only the traditional media as an anchor that hinders the necessary
methodological advance. A work with all forms of printed, electronic and digital media
indicates a broader path in the preparation of children in order to interpret and
assimilate the surrounding reality. In this, the physical, social and affective work with
non-digital media favors the motor, affective and cognitive development, in a shared,
real and physical way, giving a humanized relationship instead of an excessive
virtualization in the relations between the children and of them with the society.

Keywords: Technology. Printed media. Book. Education.
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1. Introdugao

Em plena Revolugdo Digital muitos questionamentos se apresentam,
principalmente na area da educacéo, especificamente, na educacao infantil, “debate-
se muito sobre quais seriam as vantagens e as desvantagens da tecnologia, bem
como sua efetividade” (FLORIAN, 2011, p. 3). Um deles, tratando-se da alfabetizacéo
e letramento, busca conciliar os meios tecnoldégicos com os meios tradicionais
(impressos), tornando-os atrativos e acessiveis no processo de ensino-aprendizagem
(GHELLER, 2012). Tratando-se da educacao de criangas, € importante o cuidado e a
devida insergcdo de elementos tecnoldgicos na vivéncia da crianga com os saberes

bem como a construgdo dos mesmos.

Dessa forma é importante que as midias utilizadas na educacao infantil
venham ao encontro da formacgdo da crianga. A educacdo infantil deve
priorizar o desenvolvimento integral da crianga e os aspectos do cuidar, do
educar e também do brincar, ja que esta € uma etapa importante na vida dos
“pequeninos”, levando-se em conta ainda o contexto aonde a crianga esta
inserida, ou seja, o meio social, a familia e a escola (SOUZA, 2015, p. 16).

Alguns podem considerar a tecnologia (na educagdo chamada de
aprendizagem ubiqua) como substituta integral das midias impressas, utilizando
argumentos sobre a novidade, dinamicidade, conectividade e até mesmo ambientais
(0 ndo uso do papel) (SANTAELLA, 2010). Todavia, o contexto social onde uma
crianga crescera e se desenvolverd, ainda, no século XXI, oferece uma multifacetada
disposigcao de formas de midia que a crianga devera compreender e decodificar. Nao
se deve, a pretexto de inovar, ndo mediar o acesso as variadas formas de informacgéao
gue ainda existem na sociedade contemporanea. Assim, percebe-se como importante
o trabalho com as midias tradicionais como jornais, livros, cartilhas, revistas, gibis, etc.
Este pensamento vai de acordo aos Parametros Curriculares Nacionais, que indica a
importancia de “saber utilizar diferentes fontes de informacéo e recursos tecnologicos

para adquirir e construir conhecimentos” (BRASIL, 1997, p. 5).

Outro fator importante e que ndo deve ser desconsiderado é ainda a pouca
compreensdo do efeito que o uso da tecnologia digital tem na educacédo infantil
(TORRES, 2016). Assume-se, em principio, que o efeito € similar ou até mesmo
melhor do que outros métodos, mas € um assumir empirico. Tomando por base que

ha dados negativos sobre a tecnologia, como o crescente vicio em jogos eletrdnicos



e dependéncia das redes sociais, cabe a mesma suspeita ou reflexdo quando efetua-
se uma metodologia educacional apenas centrada na tecnologia sem apresentar ou

levar em consideragéo outros meios.

Como podemos perceber, o uso indiscriminado da tecnologia e o acesso livre
a internet na infancia podem causar diversos impactos no desenvolvimento
fisico, emocional, social e cognitivo da crianga. A desconstrugdo dos lagos
familiares, o comprometimento do desempenho escolar, a dependéncia e
incapacidade de lidar com frustacdes e o aumento da ansiedade séo alguns
dos exemplos. Manter o dialogo com as criangas, explicando os motivos pelos
quais é preciso ter cautela e esclarecendo suas duvidas, pode evitar muitos
contratempos. E preciso estabelecer regras e combinados para ndo ocorrer
exageros na hora de utilizar os dispositivos eletrbnicos e acessar a internet.
Mas fica uma questdo: sera que os pais e familiares também ndo estdo
gastando muito tempo nestes dispositivos e deixando de lado os momentos
de interagdo com as familias? O exemplo é a maior fonte de aprendizagem
(TORRES, 2016, p. 1).

Ainda assim, aqui ndo se trata de apologia ao tradicionalismo ou condenacéao
enfatica ao uso das mais recentes tecnologias, trata-se de refletir sobre o uso das

mesmas na educagao infantil.

O préprio contexto social aponta que ha uma crise na educacgéo, crise que exige
novas metodologias, uma nova forma de educar em sintonia com as dindmicas
socioculturais (CURY, 2010). Havendo de fato uma crise, reflete ela em sistemas ou
metodologias que ja ndo funcionam mais ou ndo séo aplicadas de forma correta.
Enseja entdo, inovagdes metodoldgicas. A tecnologia surge como resposta imediata
a questado, e nao deveria ser de outra forma, visto que a dindmica social assume a
tecnologia em varios momentos na vida do cidadao (desde as redes sociais passando
por servicos bancarios e publicos). E inegavel, a escola ndo pode isolar-se frente as

mudangas sociais, tornando-se uma instituicdo anacronica.

Tampouco, o que se argumenta aqui, é tecer crengas que tudo o que foi
utilizado antes é ruim e basta isto para que o novo torne-se bom automaticamente. E
de um raciocinio raso e preocupante, “a tecnologia ndo € uma panaceia para a reforma
de ensino” (DINIZ, 2001, p. 2) Qualquer metodologia nova deve também ser assumida
e desenvolvida questionando-se seus efeitos, como se fez e faz até o momento com

as metodologias tradicionais.

Encontrara a crianga, na adolescéncia ou vida adulta, formas de midia de
diferentes tipos. Livros nao digitalizados, pesquisa em jornais e revistas antigos, bulas

de remeédios, bilhetes, gravagdes em pedra, madeira ou metal, e uma série de outras



formas de estilos e formatos de texto que precisardo serem decodificados e

interpretados.

A linguagem breviloquente dos servicos de mensagens digitais, ou nas redes
sociais, bem como dados sobre o desempenho dos alunos em provas de redacao
(VIGGIANO; MATTOS, 2013), ou até mesmo a pratica docente, refletem que ha
alguma coisa com o novo que pode né&o estar disponibilizando ao aluno uma bagagem
e repertério (de estilo e vocabulario) suficientes para desenvolverem e expressarem
seus pensamentos. Espindola (2015, p. 2) aponta como desvantagens da linguagem
virtual “o empobrecimento e o uso incorreto da lingua”, “problemas de escrita” na
escola e no ambiente profissional, bem como “dificuldades e desinteresse pela norma
culta da lingua portuguesa.” Estas situacbes devem ser analisadas. Fora a
metodologia de alfabetizacéo e letramento falha? A crenca que a tecnologia por si
mesma (sem um desenvolvimento e trabalho pedagdgico) € boa? Talvez nem um e
nem outro, talvez, a falta de compreenséao € que o saber ndo exclui automaticamente
o passado, mas desenvolve-se por meio dele, e inova-se a partir dele mesmo. Silva
(2009, p. 72) entende que o conhecimento se “constitui numa tomada de posigao
diante da continuidade/descontinuidade.” E preocupante perceber linhas pedagogicas
que assumem os novos “falares” das redes sociais ou servicos de mensagens
eletrbnicas como validos por si mesmos, apenas por serem “novos” e tecnoldgicos, e
porque ndo se deve agir com “preconceito” com as novas formas de se comunicar.
Barros (2019, p.1) acredita que a linguagem das redes sociais “ndo é vantajosa”, pois
as criancgas e jovens “vao perdendo as formas padrdes da ortografia, que podem ficar
comprometidas pela falta de contato com a grafia correta.” Isto tudo s&o provocacgdes
verdadeiramente genuinas. Todavia, ndo se deve agir de forma restritiva (em nome
da busca por um padrdao correto) sobre a liberdade criativa de construir o

conhecimento, e este, inovar as relagdes.

Ressalta-se que tais reflexdes nao sao, sobretudo, um saudosismo aos velhos
instrumentos midiaticos (impressos) em detrimento da necessaria evolugéo
metodoldgica nas escolas (a midia digital). Entretanto, inegavel €, ao ver os numeros
gue a crise no cenario da educacéao apresenta, que a educacéo infantil e até mesmo
o ensino fundamental falham em empoderar as criangas e jovens no dominio de
diferentes formas de comunicar, interpretar e analisar o contexto sociocultural em que
vivem (GUSMAO, 2010).
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A neurolinguistica oferece informacdes e provocagbes sobre a forma de
comunicacédo. Acredita ela que a forma como o ser humano se comunica geralmente
expressa a forma como ele pensa. O que isto quer dizer? Que expressamos
exteriormente aquilo que via de regra desenvolvemos interiormente. Neste
pensamento podemos concluir que a forma com que uma crianga expressa e
interpreta o mundo esta vinculada a sua capacidade cognitiva e afetiva de assimilar e
apreender a realidade (MORATO, 2014). Macedo (2005, p. 33) argumenta que a
‘relacdo destas duas modalidades de linguagem esta sempre presente de tal forma
que é dificil saber em que momento uma termina para a outra comecar.” Isto também
€ um pensamento perturbador, pois quando uma crianga é desprovida do sentido
analitico e interpretativo ao ter contato com até mesmo um livro didatico ou um bilhete

de escola, ndo se pode assumir que sua linguagem “digital” o fara com pleno potencial.

A situacdo atual & oportuna para apresentar estes questionamentos. Ja
abordou-se a crise no cenario educacional como um motivador necessario e urgente
na reflexdo das metodologias utilizadas na sala de aula. Outro fator ndo menos
importante, que tem forte lastro com o processo de educagao e interpretacdo da
realidade, &€ o aumento, justamente nas redes sociais de discursos de 6dio (racismo,

xenofobia, preconceito).

Entretanto, apesar do mundo virtual servir como mecanismo privilegiado de
projecao do ser humano, tal qual um espelho, ele também virtualmente reflete
os aspectos pouco promissores da realidade palpavel. Pois, através da rede,
o homem comete ilicitos, propaga mensagens de conteudo prejudicial, viola
direitos fundamentais dos demais usuarios, ou seja, dissemina discursos de
odio [...] (KRAWCZAK; SANTOS, 2017, p. 6).

Além do surgimento (o que na verdade ndo é uma coisa nova) de uma
“‘modalidade” de texto (ou linguagem) na esfera digital conhecido como fake news
(noticias falsas). As fake news s&o noticias ou informagdes n&o veridicas criadas com
o proposito de disseminar falsa informacao sobre pessoas ou ideias. Propagam-se na
mesma velocidade que as midias digitais o fazem. Muitas destas falsas noticias,
mesmo para um leitor pouco cuidado, sdo incoerentes por si mesmas. Todavia, a falta
de estrutura analitica e interpretativa das criancas e jovens, futuros adultos, permitem
que verdadeiras torrentes de informagbes sem fundamento propaguem-se

imediatamente em todos os veiculos de informagao.
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Outrossim, a preocupagédo com a autonomia na liberdade de expressdo nao
se centra apenas na figura do “falante”, alcangando também, com a mesma
intensidade, a pessoa do “ouvinte”. De fato, embora seja importante o acesso
do individuo a tematicas diversas, para que cada um possa desenvolver
livremente a sua personalidade e convicgdes, ndo ha como defender a
liberdade de expressdo como direito absoluto e a consequente postura
totalmente abstenseista do Estado (BALEM, 2017, p. 5).

Saindo das noticias falsas, situa¢cdes como a defesa da terra plana, defendida
vorazmente como verdadeiras por seus seguidores, sugerem que ha algo de errado
com as metodologias que s&o utilizadas para apresentar, analisar e compreender a
realidade de mundo das criangas. A questédo da Terra plana € apresentada aqui como
exemplo, pois sua esfericidade ndo se baseia em crenca ou opgéo de visdo do mundo,
é verdade cientifica inquestionavel (SILVEIRA, 2017). Se hoje as criangas questionam
verdades cientificas por um “achismo” ou “modismo” digital, & possivel imaginar o dano
gquando novos ‘“influenciadores” comegarem a questionar a forca da gravidade ao
saltar do ultimo andar de um edificio. Basta ver os “jogos” suicidas que se

disseminaram nas redes sociais nos ultimos tempos (HENICK et. al., 2017).

O objetivo deste trabalho, por meio de pesquisa bibliografica sobre o tema do
uso das midias impressas na sala de aula, sera por meio dos questionamentos ja
apresentados nesta introdugdo sobre a importancia das midias digitais e o uso
combinado das midias tradicionais impressas, refletindo sobre a importancia destas
ultimas como formas de diversificacdo de materiais didaticos, e extensdo da
capilaridade interpretativa das criangcas no contexto sociocultural. Nesta linha,
apresentar-se-a a importancia do uso de jornais, livros e revistas na sala de aula. Mas
nao apenas um utilizar, e sim, juntamente com as midias digitais, dotar as criangas de

uma capacidade critica e analitica de cada meio, formato, linguagem e seus usos.
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2. Desenvolvimento. Midia e Educacgéao

Notadamente ha uma mudanca tecnologica que trespassa todos os segmentos
sociais e a forma de ser e fazer, alterando paradigmas em todas as esferas. Na
educacédo, a Revolucéo Digital também se apresenta como uma realidade urgente,
que deve ser considerada criticamente e assimilada pedagogicamente nos processos

de ensino e aprendizagem.

Todavia, como ressaltado no inicio deste trabalho, ndo se deve proceder a
substituicdo das metodologias atuais apenas por fazé-lo, sem antes uma
consideracgao critica acerca dos novos processos e reviséo (ou ressignificacao) dos
processos atuais. Nisto, cabe entender que a sala de aula nao se limita mais a lousa,
giz, mesas, cadeiras e paredes, sendo o processo de aprender um exclusivo nos
intramuros escolares. A internet estendeu os horizontes educacionais, cabe a

sabedoria de utilizar-se deste novo panorama positivamente.

A internet € uma ferramenta que permite inUmeras possibilidades de tornar a
didatica mais envolvente e assimilativa. Ela contém mecanismos que
contribuem para captar a atencdo do aluno de uma forma mais aguda e
consequentemente aumentar as chances de um aprendizado de sucesso
(MONTEIRO, 2019, p.1).

A rede mundial de computadores, uma inovacao inventiva do século XX,
permite que estudantes e educadores tornem a dindmica de aprender (até mesmo em
suas diferentes formas), um processo no qual a teoria e pratica podem ser praticadas
concomitantemente. Isto, com certeza, auxilia na forma com que o estudante relaciona
e constrdi sua percepgao da realidade. Garcia (2010, p. 1) considera a Internet como

“a mais completa, abrangente e complexa ferramenta de aprendizado do mundo”.

Entretanto, até mesmo a internet ndo pode ser considerada uma panaceia que
resolvera todos os problemas da educacgéo, bem como a crenga que a tecnologia, por
si s6, basta para melhorar todas as metodologias de ensino (SALCITO, 2015). Ha
também problemas com seu uso que devem ser levados em consideracdo no

processo de ensino-aprendizagem.
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O aluno tem propenséo a disperséo, perde muito tempo, abre muitas paginas
ao mesmo tempo, nem todas paginas que vocé quer, muitas que vocé nio
quer ao mesmo tempo, faz um hipertexto de navegagdo muito curioso,
dispersivo e confuso, ao menos para um adulto. Confunde também
quantidade com qualidade, quantidade de paginas com conhecimento (o
mesmo processo de sempre, sé que a Internet o torna mais visivel). Um outro
problema é o deslumbramento dos jovens pelas imagens e sons. De um lado
€ uma qualidade, porque eles tém uma aguda percepgdo da linguagem
audiovisual, mas de outro lado ficam babando pelos sites que tém animacgdes,
banners, muitas cores e ndo olham para o contetdo, a qualidade dos artigos.
Ha sites muito ricos, que eu nao consigo esgotar e que os alunos demoram
dois minutos, pois afirmam que ja viram tudo... Outro complicador é o alto
grau de consumismo de muitos jovens: consomem rapidamente a informacgao
e sempre procuram algo novo, diferente, o que os torna superficiais, rapidos,
“antenados” e dispersivos. O conhecimento se da pela troca, pelo
intercAmbio, pela interagdo, mas também pela interiorizagdo, pela reflexdo
pessoal, pela capacidade de reorganizar pessoalmente o que percebemos
fora. E para muitos, atentos ao navegar, torna-se dificil mergulhar em si
mesmos (MORAN, 2001, p. 14).

A civilizagcdo tem uma consideravel herancga histérica que se traduz em
numerosas formas de expressdo, entre elas as diferentes formas de texto hoje
existentes. O estudante, da infancia a vida adulta, encontrara diferentes formas de
comunicagéo que deve decodificar. E tarefa da escola permitir que cada aluno possa
interagir de forma plena e critica com o mundo que o cerca (SANTOS; SILVEIRA,
2016). Ha perigos ao centralizar-se apenas em uma fonte no educar, ou seja, seria
estreito por demais utilizar apenas os meios digitais como fonte exclusiva na busca de
conhecimentos e informacgbes. Tanto o professor quanto o aluno, devem estar
preparados para o correto manejo desta ferramenta, e jamais, submeter-se a ela como
sendo a mesma um oraculo onde todo o saber e verdade se encontram. Rodrigues
(2011, p. 9), considera que “conquistar o direito de usar uma ferramenta, mas nao

saber como a utilizar ndo reflete nenhuma evolugao”.

O emaranhado de informagdes contidas na internet ao mesmo tempo que
pode disseminar um rico conhecimento, pode transmitir também informagées
inverossimeis. Dessa forma, pelo fato da internet ser uma ferramenta
extremamente abrangente, o seu uso requer orientagdo. A filiragem de
informacdes deve ser estratégica. Antes de considerar um contetdo como
viavel de ser usado, pesquise em mais fontes. Sempre busque fontes com
boa procedéncia e que sejam reconhecidas. Evite perder tempo com dados
repetidos, banalidades, publicidade e coisas inuteis (MONTEIRO, 2019, p. 2).

Como se pode ter tal controle ou filtragem em se tratando das midias digitais
no processo de ensino-aprendizagem? Uma opg¢ao genuina, apresentada no decorrer
das analises neste trabalho é justamente a manutengao do contato com outros meios
de comunicacgao e informacéao, ou seja, outras midias que nao apenas as digitais, mas,

em paralelo (e combinadas) as mesmas.
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2.10s Tipos de Midias

Basicamente podemos dividir as midias utilizadas na educagé&o em trés grupos:
a impressa, a eletrénica e a digital (MONTEIRO, 2019).

A midia impressa é a que pode ser chamada de classica ou tradicional,
composta de toda informacao impressa (desenhada, marcada ou pintada) fisicamente
em algum meio como o papel, por exemplo. Temos nesta categoria os livros impressos
gue ainda resistem na sociedade contemporanea, todavia apresentando declinio ano
ap6s ano nas vendas (REY, 2009). Ha as revistas e jornais, gibis (mangas,
quadrinhos). Ha os folhetos, banners, outdoors, cartazes, bulas de remédio,
anotacoes, recados, avisos, documentos (leis, portarias, editais, memorandos, atas).
Também a arte escrita (em murais, paredes) pode ser considerada uma midia
impressa (na parede ou em uma tela) que juntamente com as outras formas de midia

impressa, tem a intencdo de comunicar algo, transmitir informacéo.

A midia eletrbnica pode ser considerada como uma forma (veiculo) de
comunicagéao que utilizara um dispositivo elétrico-eletronico como plataforma base de
comunicagéo. Exemplos s&o as radios (FM, AM), a televisdo aberta, o cinema, discos
de vinil, antigas fitas K7 ou formas magnéticas de registrar e transmitir uma

informacéo, CDs, DVDs, Blue-Ray.

A midia digital tem por base a interacdo ou parametrizagdo da informagao
utilizando-se a internet ou intranet como forma de conectar dispositivos e acessar o
conteudo no momento em que se deseja, ou até mesmo, evitar determinados
conteudos. A grande diferencga entre a midia eletronica e a midia digital € o poder de
interac&o do usuario na mesma. A primeira, via de regra, ja vem em um formato pronto
e definido, cabendo o usuario passivamente utiliza-la ou ndo. Na forma digital, ha um
processo mais amplo de utilizagdo do meio, ou seja, o usuario pode associar
diferentes fontes de informacéo, gravar, duplicar, pausar, editar, bloquear. O meio
digital, via Internet, utiliza-se de celulares smartphones, notebooks, tablets,
computadores desktop, televisdes digitais (smart tv) e qualquer outro veiculo que

acesse informacdes permitindo a parametrizacao das mesmas pelo usuario.

Mesmo qualquer tipo de midia sendo usada amplamente, ou em declinio, ainda
no presente século sdo encontradas com frequéncia e cada uma tem a sua

intencionalidade e potencialidade em transmitir uma ideia ou visdo de mundo. E é
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justamente na variagdo e combinagédo das diferentes fontes de informacgéo que se
pode estabelecer paralelos criticos apelando nédo sé ao cognitivo, mas ao afetivo-
sensorial. A razdo deste argumento esta em que o manejo ainda de livros e quadros,
bem como a pintura e confeccao de desenhos, como 0 manejo de objetos e artefatos
antigos de comunicacgao, envolve outros processos sensoriais que o digital ainda n&o

oferece, como o tato e o olfato.

Para os profissionais, uma aula sera muito mais eficiente se expor os alunos
a estimulos sensoriais diversos, como tatear o objeto de estudo, ouvir o som
que ele pode produzir. Ou entéo sentir o cheiro, a textura e até mesmo o gosto
de algumas plantas durante as aulas de ciéncias. Essas sdo algumas dicas
praticas que o professor pode utilizar em sala de aula (CRUZ, 2015, p. 1).

Como ja dito ndo se trata de um saudosismo melancélico ou uma negacgéo do
uso da inovagao tecnoldgica, e sim, fundamentalmente, permitir que o aluno viva e
navegue em uma realidade midiatica diversificada, podendo comparar e ter mais de

uma fonte de informagéo sobre o mundo.
2.2 A crianga e a midia

A diversificacdo das midias na educacao “tém um papel fundamental de
proporcionar uma aprendizagem significativa partindo das vivencias da crianga,
instigando a criatividade e a curiosidade (CARPES et. al., 2014, p. 2). Os diferentes
tipos de midia, e suas diferentes realidades e usos, alargam capacidades cognitivas,
afetivas e motoras, tornando a assimilacao e construgao do saber algo diversificado e
nao delimitado apenas na tela de um dispositivo ou isolado nas paginas de um livro,
estabelecendo-se como novos desafios para a integracdo humana e tecnologica “do
sensorial, emocional, racional e do ético; do presencial e do virtual; de integracéo da
escola com o trabalho e a vida” (SILVA, 2012, p. 14).

Neste contexto, é preciso que o educador atribua sentido aos equipamentos
em seu trabalho, e ndo esqueca que as midias devem ser utilizadas para
ampliar o conhecimento da crianga, procurando estabelecer uma relagao
entre a crianga e o meio, possibilitando que a aprendizagem ocorra de uma
forma envolvente e motivadora, despertando o interesse da crianga (CARPES
et. al., 2014, p. 2).

E importante a compreens&o que na educacao infantil existe a necessidade da
fusado das atividades ludicas com as pedagdgicas, ou seja, utilizar o ludico e o artistico
como um objetivo pedagdgico, e ndo apenas entretenimento ou ocupar o tempo com
atividades desconexas (SANTOS, 2010). A variedade de midias (livro, papel, tela,

sons, pinturas, internet) tem a capacidade de permitir a interagdo construtiva da
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crianga no aprender, pois podera ela fazer parte do processo assumindo uma postura

ativa.

A crianga € curiosa e investigadora, por isso ndo deve receber nada pronto,
deve ser instigada a questionar, discutir e escolher para entdo atribuir
significados aos objetos que as cercam. E através das atividades lidicas que
ela tera oportunidade de configurar estas relagdes, tornando-as significativas.
Diante disso, as escolas de Educacao Infantil, devem oportunizar as criangas
0 acesso aos diferentes recursos tecnolégicos, para que possam desfrutar de
outras formas de aprendizagem, relacionados ao seu cotidiano (CARPES, et.
al., 2014, p. 3).

Em um contexto onde ainda estdo presentes 6dios raciais e culturais e a
disseminagdo de falsas informagbes, faz-se necessario que a Internet seja um
instrumento usado com criticidade e como ja dito, em paralelo com outros meios
(MORAN, 1997). Meios estes, como as formas de midia impressa e eletrénica, que
necessitam um manejo fisico, um contato. Este contato fisico na midia digital &
virtualizado, promovendo muitas vezes atividades online onde as pessoas (alunos)
nao tem um contato e convivéncia fisica. Neste sentido, as outras midias nao digitais,
permitem o manejo coletivo, fisico e presencial, onde €& possivel o contato e
convivéncia com diferentes alunos, permitindo a construgédo do sentido de alteridade

e respeito as diferencas necessarias a vida em sociedade.

A assimilagéo da crianga pelos objetos em relagdo ao seu destino difere dos
animais, como por exemplo, do macaco que ao sentir sede, ira beber agua
na xicara, no balde, no chdo, ndo se depreendendo ao fato de que a xicara é
utilizada para beber algo, se ela estiver vazia vai utiliza-la para varias coisas
também. A crianga, portanto, assimila o significado permanente do objeto
(DUARTE; BATISTA, 2015, p. 296).

Ndo se diz aqui que os meios digitais impossibilitam a atribuicdo de
significados, se diz apenas que na educacao infantil, pela caracteristica propria da
mesma (em seu desenvolvimento motor, afetivo e cognitivo), o uso de materiais onde
a crianga pode tocar, cuidar, compartilhar, errar, refazer e sobretudo, construir e m
conjunto com outras criangas (de forma ludica), permite que o outro (o0 seu colega)
seja alguém como ele, e ndo uma imagem (ou pior ainda, um avatar') que existe na
tela de um dispositivo. E é na educacéao infantil, etapa importantissima na formagéao
da pessoa social e politica, que a convivéncia e o entendimento em relacédo as

diferengas deve ser construido.

' Na informatica e Internet, o Avatar € uma representacao digital de si mesmo, idealizada.
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A escola deve retratar e ajudar na construgéo da diversidade, sendo as midias
diversas uma possibilidade onde a crianga “vai desenvolvendo as suas conexdes
cerebrais, os seus roteiros mentais, emocionais e suas linguagens” (GHELLER, 2012,
p. 23).

3. A importancia da leitura

Atualmente, entre os envolvidos com as metodologias empregadas na educar,
existe a percepcao que o incentivo a leitura em sala de aula é extremamente

importante na tarefa de ensino-aprendizagem.

A linguagem surge quando as fronteiras de convivéncia dos agrupamentos
humanos se expandem, e a necessidade de conviver e se relacionar tornam-se

necessarias para a evolugéo e o desenvolvimento pessoal e coletivo.

E por meio da comunicacdo que a pessoa correlaciona o seu pensamento e
seus conhecimentos, tornando ambos importantes para a apreensido sensorial e
racional do mundo, assim, na educacéao, € a partir da histéria que se conta que a

crianga passa a construir um mundo de imaginagao, criatividade e conhecimento.

Quando as criangas ouvem historias, passam a analisar de forma mais clara,
sentimentos que tem em relagdo ao mundo. E através de uma histéria que se
pode descobrir outros lugares, outros tempos, outros jeitos de agir e de ser,
outras regras, outra ética. E ficar sabendo histéria, filosofia, direito, politica,
sociologia, antropologia, etc. Sem precisar saber o nome disso tudo e muito
menos achar que tem cara de aula (ABRAMOVICH, 1997, p. 43).

Na era do lluminismo, forte énfase fora dada ao poder da razdo e ao
conhecimento (PISSURNO, 2019). Ali percebe-se o movimento histérico de transicéo
e avango no entendimento sobre o que se percebia como conhecimento e sua
importancia naquele momento histérico. Por meio da Enciclopédia (1751-1772),
também é possivel perceber a necessidade de estruturagdo de um cédigo ou conjunto
de conhecimento universalmente validos para estruturar uma possivel linguagem
comum em relagdo ao mundo. O lluminismo aqui serve de exemplo para a
necessidade de um conjunto de valores, codigos e estruturas de conhecimento para
a construgdo de uma comunicac¢ao social. Conforme os estudos da Linguistica
Classica, todos os falantes de uma mesma comunidade falam a mesma lingua, ha

uma idealizagao do sujeito.
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Para Orlandi (1999, p. 20) “O sujeito de linguagem €& descentrado, pois &
afetado pelo real da lingua e pelo real da histéria, nao tendo o controle sobre o modo
como elas o afetam.” Nisto, a construcao e ressignificagdo do eu pela linguagem é um
agir em continua construcao. O eu se faz e se refaz, direta e indiretamente, bem como

a sua forma de se relacionar com o conhecimento, decodifica-lo e vivencia-lo.

Ele pertence a um espaco coletivo, n&o € alienado pelo que se passa ao redor,
e sim, participa ativamente dessa sociedade. O sujeito ndo ocupa uma posi¢ao central
na formagdo do discurso, ndo possui uma identidade fixa e estavel, pode ser

modificado pelo meio, o sujeito € constituido por varios “eus”.

Orlandi (1999) analisa a concepgao de sujeito em trés etapas. A primeira fase
refere-se as relagdes interacionais entre o eu e o tu. A segunda etapa ocorre quando
o tu determina o que o eu diz, como exemplo cita os discursos politicos. Por fim, a
terceira fase, o sujeito ele s6 estara completo com a figura do outro, o centro da

relacdo nao sera o eu ou tu, mas sim, no espaco discursivo determinado por ambos.

Para Franco (2012) o que caracteriza o sujeito é a incompletude, sendo assim,
existe a necessidade de outro, cujo caminho possivel para a relacdo de ambos se
realiza pela comunicagao verbal. A construg&o do sujeito realiza-se pelo seu discurso,

um discurso que € uma construgéo de discursos nascido da relagdo eu-outro.

O lugar de onde ele fala influencia diretamente seu discurso, pois nao se diz

qualquer coisa no espaco de representacao social.

A competéncia discursiva materializa-se, entdo, na compreensdo do
funcionamento e na produgdo dos diferentes discursos que circulam na
sociedade, cada qual construido com diferentes mecanismos, cuja
apropriagéo permite ao aluno transformar-se em sujeito do seu texto e nao
mero repetidor de ideias. Na modalidade escrita, essa competéncia
manifesta-se na dimens&do textual, que representa a apropriagdo dos
recursos e mecanismos linguistico-discursivos préprios a construgéo de cada
género discursivo: o discurso se constituiem texto e somente nessa
dimensao pode ser apre(e)ndido (PETRONI, 2019, p. 1).

A construgcéo do eu enquanto discurso € uma construgdo de noés enquanto
discurso, que ha uma interiorizagao dos discursos no eu, que se constroi, se consolida
e se transforma continuamente nesta ralagéo social. O aluno, em contato com o varios
discursos e linguagens, possui elementos favoraveis a constru¢ao e consolidacao da

sua proépria linguagem e discurso.

3.1 Definigao do que é leitura
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Ler € uma observacdo de um mundo em representa¢cdo, um mundo construido,
nao necessariamente real, mas compilado a partir de discursos e paradigmas. Como

processo, € decodificar um ou varios discursos todos eles, ou sua maioria,

pertencentes ou ndo ao sujeito que os apreende. Este “ler” o mundo é uma

apropriagao de diferentes discursos.

A leitura é basicamente um processo de representagdo. Como esse processo
envolve o sentido da visao, ler €, na sua esséncia, olhar para uma coisa e ver
outra. A leitura ndo se da por acesso direto a realidade, mas por
intermediacdo de outros elementos da realidade. Nessa triangulagdo da
leitura o elemento intermediario funciona como um espelho; mostra um
segmento do mundo que normalmente nada tem a ver com sua propria
consisténcia fisica. Ler é, portanto, reconhecer o mundo através de espelhos.
Como esses espelhos oferecem imagens fragmentadas do mundo, a
verdadeira leitura s6 é possivel quando se tem um conhecimento prévio
desse mundo (LEFFA, 1996. p. 9).

A leitura torna-se a apropriagdo de uma realidade espelhada no discurso, na

obra, na imagem, na exteriorizagao de qualquer tipo que chega aos sentidos do leitor.
Esse parece ser principalmente o caso da leitura de uma obra literaria,

que pode implicar ndo apenas reflexos de reflexos, mas verdadeiros

encadeamentos de reflexos. Na leitura de um poema, por exemplo, um

determinado segmento da realidade (um dos possiveis significados do

poema) pode ser refletido através de varios espelhos até chegar a
percepcéo do leitor (LEFFA, 1996. p. 9).

O leitor, nesta apreenséo da realidade ou apropriagdo do mundo, o faz pela
visdo, como o primeiro passo deste processo. Antes de assumir ou possuir um texto
ou discurso, ele o vé. Vendo-o, ha todo um conjunto de respostas mentais (que
incluem tanto o racional quanto o emotivo), o que vai de encontro a simples crenca
que ler € apenas uma decodificagdo dos simbolos linguisticos um por vez. O que o

leitor processa da pagina escrita Ihe da uma base para aceitagédo ou ndo do que vé.

Ler envolve o mistério da brincadeira, do riso, da imaginagéo, da descoberta,
da compreensdao do mundo, da identificagdo, que nos permite resolver
conflitos, que nos causa sensagdes. Ler € ouvir, ver e sentir, € uma tarefa
que requer envolvimento por parte de quem |é e daquele que escreve o que
sera lido. A leitura demanda muito mais que o simples gesto de “deslizar os
olhos” sobre as letras, tornando-se uma pratica complexa de conhecimento e
aprendizagem. E quando se fala em leitura é esta abordagem que deve ser
salientada, como uma pratica criadora e criativa (SOUZA, 2009, p. 25).

Sendo a leitura uma primordialidade importante para o conviver e o evoluir
social, entende-se também a sua necessidade para a construgdo da participacao
critica do leitor em seu ambiente social. E de suma importancia esta capacidade critica
na interacdo social, e na construgdo da identidade do sujeito, principalmente a do

aluno. Nos mais variados discursos sociais, a capacidade de leitura acompanhada
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pelo elemento critico de aceitagdo, n&o aceitacado, alteracado permite a construgéo de
uma sociedade mais igualitaria no sentido de interpretacdo e apropriagdo da
realidade. Fomentar a leitura na escola, ndo € apenas permitir que o aluno entenda
um livro, mas que entenda a si mesmo dentro da realidade em que vive. Este
entendimento, ampliando ao longo do tempo, Ihe dara a capacidade de construgéo de

seus proprios discursos.

Entendendo ler como “ver” o mundo, também pode-se julgar que as
diferenciadas linguagens existentes (ou formas de comunicagédo) devem ingressar na
escola como ferramentas ou subsidios no processo de leitura. Veja-se a comparagéo
entre a leitura e a musica como exemplo destas multiplas convergéncias de
linguagens.

Todo texto literario € uma partitura musical. As palavras sdo as notas. Se
aquele que 1é &€ um artista, se ele domina a técnica, se ele surfa sobre as
palavras, se ele esta possuido pelo texto — a beleza acontece. E o texto se
apossa do corpo de quem ouve. Mas se aquele que Ié nao domina a técnica,
se ele luta com as palavras, se ele ndo desliza sobre elas — a leitura nao
produz prazer: queremos que ela termine logo. Assim, quem ensina a ler, isto
€, aquele que |é para que seus alunos tenham prazer no texto, tem que ser
um artista. S6 deveria ler aquele que esta possuido pelo texto que Ié. Por isso

eu acho que deveria ser estabelecida em nossas escolas a pratica de
concertos de leitura (ALVES, 2002, p. 43-44).

Soares (1998) acredita na necessidade da formagéo de individuos letrados, ou
seja, uma expansao que vai além da fronteira da alfabetizagdo. Nao basta apenas
saber ler ou escrever, ou saber falar para que seja minimamente compreendido. Em
uma realidade com multiplas linguagens, faz-se necessaria um dominio das letras em
forma de construcéo e criagdo, para que o exercicio da cidadania nas esferas sociais,

politicas e econémicas seja pleno (SOARES, 1998).

3.2Tipos de leitura

Martins (1984) descreve quatro tipos de leitura: a sensorial, a emocional, a
intelectual e a racional.

A leitura sensorial

Botini e Farago (2014) indicam que a base referencial, ou ponto de partida para a
leitura sensorial sdo os sentidos humanos, a visédo, o tato, o olfato, o paladar e a

audigdo. Este tipo de leitura entrelagada em entre os sentidos (memorial e sensorial)
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oferece um registro duravel e bem consolidado pelo seu potencial de assimilagcao
cognitiva. Como, a titulo de exemplo, a leitura de um livro, a mesma vem
acompanhada por uma série de estimulos sensoriais que tornam a experiéncia de
leitura um processo que vai além do simples visualizar palavras e entender a
estruturagao logica do texto. Tais estimulos relacionam-se como a forma do livro, seu
formato, onde este livro foi comprado, adquirido ou emprestado (ou de quem), a capa

ou ilustragdes, o lugar da leitura, sons, ruidos, luminosidade, postura corporal, etc.

Tal processo sensorial, emaranhado em um conjunto de sentimentos e
sensacdes e, potencializado em atividades ludicas e didaticas, pode oferecer ao aluno
gue inicia sua descoberta no mundo da leitura um envolvimento maior e prazeroso
com o ato de ler. Muitas vezes culpam-se os alunos pelo desinteresse a leitura,
todavia, este mesmo interesse nao foi devidamente despertado ou cultivado, sendo

apresentado como uma obrigatoriedade, algo que se deve fazer.

A proposta da leitura sensorial &€ permitir que o aluno relacione outros sentidos
com aquela leitura, e isto pode ser feito por meio de brincadeiras, musicas, gostos e

sensacoes (até mesmo replicando sensagdes que o livro possa descrever).
A leitura emocional

Sousa (2014) descreve a leitura emocional como uma leitura onde o sentimento
(subjetivo) tem a primazia no processo. E uma leitura por gosto, um ler por prazer, o
que pode ser considerado por muitos como um processo valorativo menor. Este ler
por prazer € o ler aquilo que deleita, algo que ja esta relacionado a vida, aos gostos,

preferencias e curiosidade previamente instigadas.

Também é uma leitura cuja recordagdo tem uma longa duracado, pois ja &
iniciada com a vontade e o gosto (desejo) de fazé-lo. Este tipo de leitura ja pré-dispde
o leitor a aceitar as novidades ou diferencas que o texto possa apresentar, ampliando
sua bagagem cultural e visdo de mundo. Ja que tal leitura é feita pelo gozo do
momento, ele ndo possui, muitas vezes por parte do leitor, objetivos secundarios ou
metas a serem atingidas. Nao é uma leitura para “saber’” mais, ou porque tenho que
fazé-lo. Descompromissada e espontanea, pode se tornar um lenitivo a problemas
que o leitor enfrenta, distracdo para determinado momento ou uma “terapia” basica
para criar momentos de descanso e relaxamento. E por isto que muitos percebem a

leitura emocional como de valor menor, pois néo se trata da visao “culta” do ato de ler,
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e sim, um mero passatempo que pode n&o oferecer uma “instrucéo”. Todavia, aponta-
se que também a leitura por gosto, por prazer, orientada a realidade da sala de aula,

pode ajudar no processo de trabalhar com livros junto aos alunos.

Nao é possivel negar que cada aluno traz a escola parte de seu mundo, sua
identidade, seu eu, sua cultura e valores. Muitas vezes tais valores ndo estédo
associados ao que é considerado (dentro de uma normatividade regular) de “cultura”
ou estudo. Ainda assim, € a partir desta realidade (casa, familia, amigos, parentes,
igreja, vizinhos) que podera haver elementos que serdo utilizados para despertar a
curiosidade pela leitura. Elementos, como além dos ja citados, como o gosto ou o
carinho pela mascote, ou sobre os herdis do cinema ou televisao, sobre a roupa e o
tipo de musica, sobre a profissédo de pessoas proximas a criang¢a e que ela admira,

etc.
A leitura intelectual

Aleitura intelectual (SOUSA, 2014) é a visao classica da leitura, ou pelo menos,
como muita gente a observa ainda hoje. A leitura para aprender, erudita e elitizada,
fria, objetiva e distanciada muitas vezes dos sentimentos e emocdes. A interagao
leitor-livro é distante. Muitas vezes tal leitura é aquela técnica, de bulas e manuais, ou
de projetos, e a encontramos em alguns materiais didaticos. Um texto sequenciado
logicamente que descreve tais processos e situagbes que apresentam o leitor uma

informagao que o mesmo deve assimilar.

Ainda que tal leitura tenha o seu valor e necessidade, e sera muitas vezes
utilizada pelo aluno em varios momentos dentro e fora da vida escolar, acredita-se
que tal texto ndo serve ao proposito de despertar o gosto pela leitura dentro da sala
de aula, de forma inicial. Tampouco tal tipo de leitura deve ser excluida, porque
percebe-se que nela ha elementos de transigdes entre os tipos de leitura na vida do
aluno, onde em determinado momento imperara a leitura sensorial, depois emotiva, e

em outro momento, a intelectual.

Obviamente que todo tipo de leitura serve a um propdésito, mesmo a leitura
intelectual tem seu proposito informativo, acumulativo e técnico necessario para uma

ampla formacao leitora do aluno.

A leitura racional
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Para Sousa (2014) a leitura é reflexiva, objetiva, dindmica, atualizada e
referencial. E a relacdo imediata entre o leitor e o texto, dentro de seu interesse. Tal
tipo de leitura pode ser caracterizada no uso do dicionario, de um texto sobre um ponto
especifico de interesse ou matéria de jornal e revista. E a leitura complemento, ou
seja, o sujeito precisa e quer ler para complementar ou esclarecer determinado ponto
de interesse naquele momento. Diferente da leitura racional, que ha um
distanciamento entre leitor e texto, a leitura racional permite o estabelecimento de uma
ponte entre os dois. Nao € um mero passatempo, ou uma leitura necessariamente

prazerosa, todavia é incentivada pela vontade de expandir determinado ponto.

Tal leitura sera despertada de modo natural uma vez que o gosto ou o prazer
de ler exista, havera a necessidade de esclarecimentos por determinados pontos das
histérias onde o leitor por si procurara outras fontes apenas para entender melhor os

contextos que um outro tipo de leitura o provocou.
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4. A leitura nas escolas. Incentivo e necessidade

Quando se fala de incentivar a leitura dentro da realidade escolar, pode-se
conceber a Biblioteca ou a Sala de Leitura como um centro de desenvolvimento e
fomento da pratica da leitura, e ndo simplesmente um depdsito de livros como muitas

vezes é percebida pelos alunos.

Para Meireles (1984, p. 49) “as bibliotecas, antes de serem estas infinitas
estantes, com as vozes presas dentro dos livros, foram vivas e humanas, rumorosas,
com gestos, can¢des, dangas entremeadas as narrativas.” Ou seja, a biblioteca ja foi
um centro vivo e dindmico onde o conhecimento era sentido, manifestado e
construido. Tal como uma casa ou um templo, ali celebrava-se e festejava-se o saber

como algo a ser vivenciado, possuido.

A Biblioteca ja foi percebida, por muitas geragdes, como um “templo” do saber,
ainda que em uma visao erudita e intelectualizada da mesma. Neste encontro do leitor
como o mundo das letras, também foi palco de convivio social, trocas de impressoes,
amizades, romances. O tempo passou, as gera¢des foram cada qual tendo seu
conjunto de valores e paradigmas. A propria sociedade em sua frenética corrida
tecnolégica e por novidades instantaneas muitas vezes relegou o tempo dedicado a
leitura como um tempo que nao era possivel perder. Entretanto, mesmo com tanta
tecnologia, a leitura existe, todavia, o momento relagao leitor e texto tem sido pouco

cultivado.

Sobre as Bibliotecas ou Salas de Leitura, no caso do poder publico, ou por falta
de recurso, manutenc¢ao ou atualizagéo, tais espagos na escola foram se perdendo ou
até mesmo substituidos por jogos e videos. Nao ha como negar que a escola deve se
abrir para as novas tecnologias existentes, porém, isto ndo deve significar que o tempo
destinado a leitura € um tempo perdido, e que as novas gera¢des nao encontrem
prazer no ato de ler. Talvez o momento seja de atualizar estes espacgos para que se
relacionem com a realidade contemporanea, assim, poderdo ser chamativos,

convidativos, interessantes e dindmicos.

Em um espaco de leitura pode haver, além da leitura, arte, poesia, brincadeira,
conversas, debates, etc. Seria um processo de deixar que o espaco de leitura seja

associado pelos alunos como uma parte da escola onde também se aprendem e
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acontecem coisas “legais” e interessantes, do que apenas sentar e ler o livro indicado

pelo professor.

Nada de muito extraordinario precisa ser feito, ou que necessite de um recurso
elevado por parte da escola. Mas pequenas alteragdes, no dia a dia, podem permitir
que o leitor (o aluno, a crianga) tenha a atividade de leitura relacionada como algo
importante para ele. Assim, além do professor, a préprio livro surgira como mediador
no processo do conhecimento, onde o leitor fara suas descobertas que devem ser

valorizadas no processo de ensino-aprendizagem.

Ler, ler sozinhos, ler em voz alta, falar sobre o que se leu, pintar o que se leu,
comparar, gostar, ndo gostar. Sao estratégias que podem transformar a leitura em um

processo dinamico, e interessante.

Para Solé (1998), as criangas constroem conhecimentos relevantes a respeito
da leitura e da escrita e, se tiverem oportunidade, se alguém for capaz de se situar no
nivel desses conhecimentos para apresentar-lhes desafios ajustados, poderdo ir

construindo outros novos.

A importancia da leitura feita por outros reside em que contribui para
familiarizar a crianga com a estrutura do texto escrito e com a linguagem,
cujas caracteristicas de formalidade e descontextualizagao as distinguem da
oral. Por outro lado, a crianga pode assistir muito precocemente ao modelo
de um especialista lendo e pode participar de diversas formas de tarefa de
leitura (olhando gravuras, relacionando-as com o que se I&, formulando e
respondendo perguntas, etc.) assim constréi-se paulatinamente a ideia de
que o escritor diz coisas e que pode ser divertido e agradavel conhecé-las,
isto & saber ler (SOLE, 1998, p. 55).

Ainda segundo Solé (1998), as estratégias ensinadas devem permitir que o
aluno planeje a tarefa geral de sua leitura, auxiliando no processo de formacéo de
leitores autbnomos, tornando-os capazes de enfrentar, de forma inteligente, os
diversos tipos de textos, que, na maioria das vezes, podem ser considerados dificeis
por ndo fazerem parte da sua realidade, ou por terem sido mal escritos e por nao

serem nada criativos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1997), se o objetivo
da escola é formar cidadaos capazes de compreender os diferentes tipos de textos
com os quais se deparam no decorrer de suas vidas, seja no ambiente escolar ou fora

dele, torna-se necessario que a atividade de leitura tenha sentido para o aluno.



26

Formar leitores € algo que requer, portanto, condicées favoraveis para a
pratica de leitura — que nado se restringem apenas aos recursos materiais
disponiveis, pois, na verdade, o uso que se faz dos livros e demais materiais
impressos € o aspecto mais determinante para o desenvolvimento da pratica
e do gosto pela leitura (BRASIL, 1997, p.58).

Cabe ao educador estimular o aluno a ter o desejo pela leitura, trabalhando de
diversas formas e usando diversas estratégias, colocando-se na condigéo de parceiro
e servindo como modelo, passando seguranca, de maneira que o aluno veja no
professor o perfil de um bom leitor e perceba a importancia da leitura na vida do

individuo, seja na escola ou fora dela. Portanto:

Para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver, muito mais do que a
capacidade de ler, o gosto e o compromisso com a leitura -, a escola tera de
mobiliza-los internamente, pois aprender a ler (e também ler para aprender)
requer esforgo. Precisara fazé-los achar que a leitura € algo interessante e
desafiador, algo que, conquistado plenamente, dara autonomia e
independéncia. Precisara torna-los confiantes, condigdo para poderem se
desafiar a —aprender fazendo. Uma prética de leitura que ndo desperte e
cultive o desejo de ler ndo é uma pratica pedagdgica eficiente (BRASIL, 1997,
p.58).

Para Gois (2012) a escola tema o dever de ensinar e motivar o aluno para o
conhecimento, isto também é valido para o habito da leitura. Ndo ha utopia em
acreditar que todos os alunos irdo assimilar o habito de ler de forma homogenia,
todavia a escola n&o pode se furtar desta tarefa, pois a constituicdo de individuos
letrados dentro da sociedade é seu dever. Este dever de “formar” ou de estimular o
desejo de aprender é uma tarefa onde também a familia e a sociedade desempenham
um papel importante. Sozinha a escola ndo pode tudo, pode muito, mas n&o o
suficiente quando em casa néo ha reflexos do gosto de aprender nem os estimulos

para continuar aprendendo.

A leitura é um portico que abre passagem para universos diferentes. Todavia,
como abordado anteriormente, a percep¢ao de cada leitura vai depender da leitura de
mundo de cada individuo (FREIRE, 1989). Essa percepc¢ao varia de acordo com a

visao global do mundo que o leitor esta inserido.
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5. Consideragoées finais

O uso das midias na educacao infantil ndo pode ser considerado um confronto
de metodologias ou exaltagbes de qualquer tipo. Sobretudo, deve ser um esforgo
combinado de propostas e modelos na busca do aprendizado real, concreto, efetivo,

afetivo, critico, libertador e de qualidade.

As metodologias classicas ainda muito utilizadas (livro, papel, escrita, pintura)
muitas vezes sao apresentadas como anacrdnicas, desestimulantes e que nao falam
a “linguagem” do aluno. Assim, logo séo apresentadas como causas no fracasso
escolar e prontamente devem ser minimizadas ou em posi¢cdes extremas, evitadas.
Por outro lado, o novo, a tecnologia personificada nas midias digitais, podem ser
apresentadas por alguns como a grande solugdo para despertar a curiosidade e a

vontade das criangas no processo de aprendizagem.

Todavia, o consenso pode ser o melhor caminho nas discussdes apresentadas
acima. A ressignificagdo das metodologias ja utilizadas e o trabalho paralelo com as
novas tecnologias podera permitir um processo de ensino amplo no sentido do contato
do aluno com diferentes formas de midia, permitindo assim a habilidade de decodificar

as diferentes formas e modelos de comunicagao existentes na sociedade.

Sobretudo, mais que uma diversidade no trabalho com midias, busca-se evitar
a virtualizagdo excessiva das relagbes humanas no trabalho concentrado apenas em
um modelo digital. Por meio de atividades ludicas (esportivas e artisticas) o contato
com meios fisicos também propicia a interagao fisica entre as criangas, e este contato
ajudara a construir desdobramentos de convivéncia que combaterdo a frieza do
mundo digital, promovendo a convivéncia baseada na alteridade e respeito real, em

exercicio continuo dentro da sala de aula.
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