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RESUMO

O presente trabalho tem como tema principal a educomunicagéo inserida na educagéo integral
e de tempo integral. Entende-se a educomunicacdo como um novo campo, uma terceira
interface que relaciona a comunicagéo e a educacao, cujo objetivo consiste em fortalecer os
ecossistemas comunicacionais. O trabalho apoiar-se-a nas linhas de pesquisa do professor,
pesquisador e escritor Ismar Soares de Oliveira, sistematizador do conceito de
educomunicacdo. A questdo proposta é evidenciar como praticas educomunicativas podem ser
um referencial enriquecedor para a educacgéo integral e de tempo integral. Como resultado, o
trabalho demonstra que tais praticas ampliam as convivéncias, desenvolvem o pensamento
critico, fortalecem o trabalho em grupo e constroem ecossistemas comunicativos abertos e
criativos.

Palavras-chave: Educomunicacdo. Ensino integral. Ecossistemas comunicacionais. Praticas
educomunicativas.
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1 INTRODUCAO

A Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo
(PNE) orienta, na area educacional, a execucdo de metas para o ensino no Brasil, entre as
quais esta a educacdo de tempo integral por meio de atividades multidisciplinares. De acordo
com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, o INEP,
(INEP, 2015, p. 13): “E importante reforcar que o PNE se caracteriza como uma politica
publica articuladora das diversas politicas educacionais, orientando-se pela busca da unidade
na diversidade de politicas”. Em meio a esse cenério desafiador de construcéo de um trabalho
eficaz que traga como resultados uma educacdo de qualidade consolidada com as politicas
publicas educacionais, esta pesquisa buscara, por meio da educomunicacéo, que é descrita por
Soares (2016) como um paradigma na interface comunicagdo/educacao, norteadora das acoes
de grupos humanos que objetivam alcancar a plenitude do direito universal a expressdo, esta
pesquisa buscard ampliar as possibilidades e a comunicacdo, fazendo, desse ambiente
multidisciplinar, um convite que possibilite ir além dos espacos formais construidos pela
escola.

Sobre as préaticas educomunicativas inseridas no contexto escolar, Rossetti (2004)
destaca que elas ampliam a convivéncia e o trabalho em grupo e melhoram o vocabuléario, as
habilidades de comunicacéo e a inser¢do dos jovens no mercado de trabalho.

Para o estudo da interface comunicacdo/educacdo, expressa como educomunicacao, o
trabalho apoiar-se-a nas linhas de pesquisa do professor, pesquisador e escritor Ismar Soares
de Oliveira, sistematizador do conceito de educomunicacdo, sendo ele também um referencial
para comunicadores e fonte de pesquisa para trabalhos académicos relacionados ao tema. Em
sua obra “Educomunicagdo: o conceito, o profissional, a aplicacdo: contribui¢cGes para a
reforma do Ensino Médio”, de 2011, o autor apresenta a educomunicagdo como uma
alternativa a politica educacional de reforma do ensino médio, que prevé o aumento da carga
horaria da jornada escolar.

A problematica desse trabalho sera entender como as praticas educomunicativas
podem ser um referencial enriquecedor para a educacéo integral e de tempo integral. Segundo
Mauricio (2009, p. 26), “a concepcdo de educacdo integral com a qual partilhamos, que
embasa a proposta de extensdo do tempo escolar diario, reconhece a pessoa como um todo e
ndo como um ser fragmentado, por exemplo, entre corpo e intelecto”.

O proprio tema mostra-se relevante por ser uma das metas nacionais a serem

cumpridas em um determinado prazo (educagdo de tempo integral por meio de atividades
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multidisciplinares). Ha também o fato de a escola ser desafiada diariamente por uma
juventude inserida numa sociedade completamente tecnolégica e midiatica, o que reforca a
necessidade de mudancas nas praticas pedagogicas. A fim de efetuar essas mudancas, serdo
buscados sustentos nos principios e nos conceitos da educomunicacao.

Os objetivos serdo apresentar as possibilidades enriquecedoras das praticas
educomunicativas e permitir que os jovens produzam informacdes e, a0 mesmo tempo, atuem
como criticos dessa midia. Dessa forma, seria gerada uma participacdo ativa orientada pelo

novo modelo de educacdo, a educacéo integral:

A ampliacéo da jornada, na perspectiva da Educacéo Integral, auxilia as institui¢cbes
educacionais a repensar suas praticas e procedimentos, a construir novas
organizacOes curriculares voltadas para concepcdes de aprendizagens como um
conjunto de préticas e significados multirreferenciados, inter-relacionais e
contextualizados, nos quais a acdo educativa tenha como meta tentar compreender e
modificar situa¢fes concretas do mundo (BRASIL, 2009, p. 38).

Norteado pelo campo da educomunicacdo e ajustado ao novo modelo de educacgédo
integral, que amplia a carga horaria do ensino médio, este trabalho se organizara em trés
capitulos. O primeiro deles far& uma sintese sobre a educacdo no Brasil e suas
transformacdes, com foco na educacdo integral e de tempo integral. Este primeiro capitulo
também abordard brevemente as fases da educacdo e do sistema educacional brasileiro. O
capitulo enfatizara as conquistas, no ambito educacional, trazidas pela Constituicdo de 1988,
pela Lei de Diretrizes e Bases Educacionais (LDB) de 1996 e, mais recentemente, pelo Plano
Nacional de Educagdo (PNE).

No segundo capitulo, serd abordado o conceito de educomunicacao e seus principios,
suas aplicacOes e os resultados que se esperam ao se fazer uso dessa pratica. Segundo Rossetti
(2004, p. 124), “a educomunicagéo se contrapde ao funcionalismo; defende uma escola que,
no lugar de manter as coisas como elas sdo, promove o fortalecimento e a mudanca
individuais e coletivos”.

Como referéncia para o trabalho, serdo seguidas as linhas de pesquisas de Ismar
Soares de Oliveira, citado anteriormente, assim como as linhas do educomunicador, radialista
e escritor Mario Kaplun, primeiro a empregar o termo educomunicacao. Kaplun acreditava no
processo transformador da comunicagdo, e seu pensamento comungava com o0 modelo
pedagogico de Paulo Freire, que visava a uma educacdo libertadora.

Paulo Freire também preconizava uma educacdo aberta ao dialogo e enfatizava que, na

relacdo professor e aluno, ambos aprendem ao mesmo tempo em que educam: “Ninguém
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educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo” (FREIRE, 1987, p. 68).

Segundo Lima (2013, p. 4), “o pensamento pedagogico de Paulo Freire influenciou a
formagdo da comunicacdo popular comunitaria que, por sua vez, tem ascensdo sobre a
educomunicagao”.

O terceiro e dltimo capitulo analisard como essas praticas educomunicativas vém
sendo aplicadas no Brasil, assim como seus potenciais, suas experiéncias e suas possibilidades
na educacdo integral e de tempo integral, a fim de formar uma juventude questionadora, capaz
ndo so de consumir contetdo, mas que va além, que produza a informacgéo — e informacéo de
qualidade. Para este estudo, serdo utilizadas praticas e resultados de algumas organizacdes,
tais como a Rede de Experiéncias em Comunicacdo, Educacéo e Participacdo (Rede CEP).

Na parte final do trabalho, haverd mais um repertério de pesquisa que reafirmara a
necessidade de flexibilizacdo do sistema educacional frente aos meios de comunicacdo e
reiterara que ndo basta aumentar uma carga horaria sem buscar o interesse do educando, que,
hoje, comunica-se com 0 mundo externo sem a necessidade de estar na escola.

Educacdo ou comunicacdo? Nem uma e nem outra, mas, sim, uma terceira interface, a

educomunicacdo. Conforme Soares (2012, p. 17):

Os olhares dos campos secularmente estabelecidos da educacgdo e da comunicagéo se
entre cruzam com certa frequéncia. Ainda que se entendam, ambos, como
fendmenos distintos, a interconexao entre eles é requerida pelas préprias exigéncias
da vida em sociedade [...]. Em outras palavras, 0os campos da comunicacdo e da
educacdo, simultaneamente e cada um a seu modo, educam e comunicam.
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2 A ORGANIZACAO DO SISTEMA DE ENSINO NO BRASIL - BREVES
REFLEXOES

A politica educacional brasileira foi sendo construida ao longo do tempo, desde a
descoberta do Brasil. Para Goller (1996), a histéria do Brasil comeca a ser estudada com mais
atencdo apds a chegada dos primeiros jesuitas no pais com a finalidade ndo somente de
catequizar os indios, mas de implantar uma mudanca social em seus habitos e costumes,
fazendo com que surgisse o primeiro sistema educacional no pais. Conforme explicito por
Goller (1996, p. 54):

Em se tratando das iniciativas dos jesuitas no Brasil, ha duas versdes percebidas
como destaques: se por um lado apresentou-se conservadora, elitista, voltada para os
interesses da Companhia, por outro, constitui-se em um primeiro sistema de
educacdo em nosso pais. Devido a essas caracteristicas, teve também méritos e, com
certeza, serviu (e serve) de modelo para a conformagdo do sistema educacional ao
longo desses Ultimos duzentos anos de histdria da educacéo brasileira.

Entretanto, Lima (1976) considera que apenas a partir de 1930 iniciou-se a
consolidacdo de um sistema de ensino no Brasil. Com a crenca de que por intermédio da
educacao se vé a possibilidade de uma ascenséo social, esse periodo a partir de 1930, segundo
Lima (1976), contou com investimentos no ensino, na condi¢do de buscas ideoldgicas que
defendiam a alfabetizacdo — consequentemente, a erradicacdo do analfabetismo —, o
investimento nos profissionais de educacdo e também a reivindicacdo por escolas publicas
livres da influéncia da igreja e até mesmo das ideologias do Estado; seria uma escola voltada
para contetdos cientificos e filos6ficos. Embora ainda distante do que existia na Europa e nos
EUA, o periodo contou com o pensamento de uma estrutura organizacional.

Entre 1931 e 1932, aconteceu a promulgacdo de varios decretos relacionadas a
organizacéo do ensino, o que ficou conhecido como reforma Francisco Campos, como destaca
Romanelli (1991, p. 131):

- Decreto n. 19.850, de 11 de abril de 1931: que cria o Conselho Nacional de
Educagéo;

- Decreto n. 19.851, de 11 de abril de 1931: dispde sobre a organizacdo do ensino
superior e adota 0 Regime universitario;

- Decreto n. 19.852, de 11 de abril de 1931: dispde sobre a organizacdo da
Universidade do Rio de Janeiro;

- Decreto n.19.890, de 18 de abril de 1931: dispde sobre a estrutura o ensino
secundario;

- Decreto n. 20.158, de 30 de junho de 1931: organiza o ensino comercial,
regulamenta a profissdo de contadores e d& outras providéncias;
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- Decreto n. 21.241, de 14 de abril de 1932: consolida as disposi¢des sobre a
estruturagdo do ensino secundario.

Segundo Goller (1996), a referida reforma é a primeira evidéncia da estrutura do
ensino em esfera nacional. Além disso, ela ndo se restringiu a elite, mas abrangeu a classe
média e a proletaria. Para Lima (1976, p. 122), “a reforma Campos foi um divisor de aguas:
com ela terminava uma época e comegava outra”.

No desenrolar historico, surge, em 1932, o “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo
Nova”, que, mais uma vez, vem afirmar a importancia da estruturacdo do ensino como direito
de todos e obrigacdo do Estado e configurando-a como um problema social. Segundo
Romanelli (1991, p. 146), ao explanar sobre o comportamento do Estado em relacdo as
reformas, “(...) ele ndo se opde, mas ao contrario, parece apoiar as reformas que Francisco
Campos tem implantado no pais (...)”. Para Goller (1996), o manifesto vem impulsionar o
Estado a assumir a educacdo como funcdo social e publica, de modo que nenhuma classe
fosse excluida do processo.

Engajadas nessas reformas e movimentos, em 1934, promulga-se a terceira
Constituicdo do Brasil. Segundo Flach (2011), a Constituicdo de 1934 expressou, em seu
texto, questdes importantes para a educacdo, pois, em seu capitulo 11, fica explicito o dever do
Estado quanto a educacdo e a cultura. Contudo, essa Constituicdo teve pouco tempo de
vigéncia, pois foi derrubada depois de trés anos, quando foi substituida pela Constituicdo de
1937, que pouco abordou a educagcdo em comparacdo a sua anterior, conforme apresenta
Romanelli (1991, p. 152):

Esta Gltima Constituicdo ndo teve a amplitude da outra, quanto & educacdo, antes
tratou-a muito restritivamente. Continuou, todavia, declarando a necessidade de a
Unido “fixar as bases e determinar os quadros de educacdo nacional, tragando as
diretrizes” dessa educagdo (art. 15, n° IX), e mantendo a gratuidade e
obrigatoriedade do ensino (art. 130).

Para Goller (1996), com o fim do Estado Novo (1937-1946), o Brasil lanca-se na
corrida para recuperar a democracia, €, N0 mesmo momento, iniciaram-se, em 1946, as
discussbes do que viria a ser a Lei 4.024, que foi aprovada somente em 20 de dezembro de
1961 e ficou conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) de 1961.

Essa lei, segundo Cotrim (1993), revelou-se ineficiente diante da realidade brasileira,
apesar de ela ter trazido uma ideia de avango. Lima (1976), por sua vez, afirma que ela deixa

nitido o favorecimento do ensino particular.
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Entretanto, ndo h& como tirar sua importancia, j& que, com a LDB, nasce a vontade e a
certeza da necessidade de se estabelecerem diretrizes educacionais; pela primeira vez na
historia, tratou-se de educacdo, de forma geral, como legislacdo. Em contrapartida, segundo
Romanelli (1991, p. 181), “em esséncia, pois, a lei nada mudou. A sua Unica vantagem talvez
esteja no fato de ndo ter prescrito um curriculo fixo e rigido para todo territorio nacional, em
cada nivel e ramo”.

Ainda no que diz respeito a Historia, o povo brasileiro foi obrigado a readaptar-se a
um novo modelo de governo em 1964, com o governo militar, quando um novo periodo se
iniciava. O que se sabe € que, em relacdo a educacdo, houve um incentivo ao ensino privado,
haja vista que, segundo Cunha e Goes (1991, p. 49), 0 “governo recebia muito bem esse
crescimento das escolas particulares, pois isso facilitava sua desobrigacdo para com a
manuten¢do do ensino publico e gratuito”. Também se pdde ver um ensino atrelado a um
modelo tecnicista, ou seja, que tivesse como principal fungdo a formacdo de méo de obra
qualificada, conforme Queiroz e Moita (2007, p. 8):

O chamado “tecnicismo educacional”, inspirado nas teorias da aprendizagem e da
abordagem do ensino de forma sistémica, constituiu-se numa pratica pedagdgica
fortemente controladora das a¢Bes dos alunos e, até, dos professores, direcionadas
por atividades repetitivas, sem reflexdo e absolutamente programadas, com riqueza
de detalhes. O tecnicismo defendia, além do principio da neutralidade, ja citada, a
racionalidade, a eficiéncia e a produtividade.

Pelas palavras de Queiroz e Moita (2007), pode-se perceber que, nessa época, a
educacdo sofreu sérias consequéncias. O sistema passou a considerar a escola apenas como
formadora de individuos que pudessem produzir e atendessem as demandas de uma sociedade
capitalista que, claro, os mantivesse na posi¢do de dominados.

Apos o inicio da década de 1980, periodo marcado por lutas que reivindicavam a volta
da democracia no Brasil, e com o fim do regime militar e sua consequente abertura politica,
destacou-se, em ambito educacional, a pedagogia defendida por Paulo Freire (1987), mais
especificamente em sua obra “Pedagogia do Oprimido”, que se tratava da busca de uma
educacdo critica. Dessa forma, ganhava evidéncia a conhecida “pedagogia libertadora”, que
surgira na década de 1960, mas que tinha sido silenciada pelo regime militar e s6 aflorou nos
anos 1980. Para Queiroz e Mota (2007, p. 12), “nesta tendéncia pedagogica, a atividade
escolar deveria centrar-se em discussdes de temas sociais e politicos e em a¢fes concretas
sobre a realidade social imediata”. Também muito importante nessa década foi o rompimento

com o passado, o que se deu com a promulgacdo da Constituicdo de 1988.
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2.1 Sobre a Constituicéo de 1988

A Constituicdo de 1988, também conhecida como Constituicdo Cidada, é uma
conquista que emanou do povo, j& que a lei contou com a intensa participagdo popular.

Com mais de 30 anos de existéncia, a Constituicdo continua sendo para os brasileiros a
principal defensora do Estado democratico de direito, assegurando imediatamente no seu

primeiro artigo:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissolivel dos
Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de
Direito e tem como fundamentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania;

111 - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V - o pluralismo politico (BRASIL, 1988, p. 1).

Também elegeu, no seu artigo 3°, aquilo que se chamou de “objetivos fundamentais”,
cuja meta era garantir uma sociedade livre, justa e solidaria, e, da mesma forma, assegurar o
desenvolvimento nacional, a erradicacdo da pobreza e da marginalizacdo e a reducdo das
desigualdades sociais e regionais, assim como promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo.

Apesar desse artigo apresentar-se diante de uma questdo ampla e ainda desafiadora
para o Brasil, ele diz respeito ao desenvolvimento da cidadania, provando ser um avango de
ordem social.

Sobre as conquistas da Constituicdo de 1988, estas sdo as palavras de Silva (2013, p.
26):

Ela assume a condicdo de instrumento de realizacdo dos direitos fundamentais do
homem. Albergam suas normas as fontes essenciais do novo constitucionalismo.
Feita com alguma influéncia das ConstituicGes portuguesa de 1976 e espanhola de
1978, fecundou-se no clima da alma do povo, por isso ndo se tornou, como outras,
uma mera constituicdo emprestada ou outorgada. N&do tem cheiro de Constituicao
estrangeira como tinham as de 1891 e 1934. N&o nasceu de costa virada para o
futuro, como a de 1946, nem fundada em ideologia plasmada no interesse de outros
povos como foi a doutrina de seguranca nacional, principio basilar das Constituicdes
de 1967-1969. Algumas das Cartas Politicas anteriores sd tém nome de constituigdo
por simples torcdo semantica, pois ndo merecem essa denominacéo, sé de si, rica de
conteudo ético valorativo.
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Ainda no que tange aos principios constitucionais, no artigo 6° da Constituicao
Federal, sdo garantidos os direitos sociais, entre 0s quais encontra-se o direito a educacao, o
que ¢ detalhado partir do artigo 205° da referida lei:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988, p. 67).

Sobre o principio fundamental da educacdo, um direito publico e subjetivo, a
Constituicdo garante uma educacdo que vise ao pleno desenvolvimento da pessoa, a ser
assegurada por intermédio de ensino de qualidade, de meios de igualdade e de permanéncia na
escola. Com relacdo aos profissionais de educacéo, é tratado de sua valorizacdo na forma de
plano de carreiras e ingressos e exclusivamente mediante concursos publicos de provas e
titulos na esfera publica.

Ao Estado, cabe a organizacdo do sistema de ensino, nas suas diferentes esferas, dando
atencdo especial ao ensino regular. Enfim, na Constituicdo, ha muito para se discutir e debater
sobre seus dez artigos que priorizam a educacao, isto é, se esse fosse o objetivo deste trabalho,

entretanto, essa sucinta analise embasara para o cumprimento do propdsito aqui pretendido.

2.2 A LDB e seus tratados

A nova Lei de Diretrizes e Bases educacionais (LDB) aprovada ha mais de duas
décadas, mais especificamente em 20 de dezembro de 1996, é também outro marco
significativo da historia da educacdo brasileira. Se a Constituicdo traz ricas aspiracdes e
garantias sobre a educacéo, a LDB, por sua vez, sob esses parametros constitucionais, vem
regulamentar o sistema educacional brasileiro, apresentando orientacdes, definindo as
responsabilidades nas esferas publicas e na organizacdo privada e, principalmente, garantindo
uma educacao publica gratuita e de qualidade.

A LDB introduziu assuntos importantes como a valorizacdo do professor, que passou
ser reconhecido pelo seu importante papel de formador de cidaddos criticos. Para Grochoska
(2015, p. 68):

A LDB 9.394/96 assegura alguns avancos quando fixa quatro elementos importantes
para a politica de valorizacdo do professor: mencdo ao ingresso (nivel superior), a
hora-atividade, o piso, a avaliagdo de desempenho e progressdo na carreira e
licencas.
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Ela também possibilitou a expansdo do conceito de educagdo, ndo ficando limitada
somente a escola e passando a ser reconhecida como um campo que abrange a familia, o

Estado e a sociedade como um todo, conforme se pode ver logo no seu primeiro artigo:

Art. 1° A educaglo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais (BRASIL, 1996, p. 1).

Ainda nesse sentido:

No contexto mais amplo das mudancgas nas politicas brasileiras, merecem destaque
aquelas relativas a Qualidade da Educagdo, anunciadas desde a Constituicdo de
1988, referendadas pela LDB e todo um arcabouco legal que institucionaliza um
ciclo de reformas sem precedentes na historia educacional do Pais (BRASIL, 2014,
p. 16).

No entanto, € notdrio que os desafios ainda sdo muitos, e a necessidade de avancos
ainda € evidente na esfera educacional, onde algumas diretrizes ndo foram até agora
efetivamente concretizadas. Diante disso, € importante se referir a educacao inclusiva, sobre a

qual Prieto (2010) destaca alguns desafios para efetivar as politicas de inclusdo escolar:

“E preciso implantar politicas de atendimento na totalidade dos municipios
brasileiros; e é necessario aprimorar a defini¢do terminoldgica, tanto a utilizada para
identificar a populacdo-alvo da educacdo especial, como a compreensdo do que
significa atendimento educacional especializado, bem como formar os profissionais
para atuar em consonancia com as demandas manifestadas pela escola inclusiva”
(PRIETO, 2010, p. 33).

Da mesma forma, a LDB, em seu artigo 9°, inciso VI, assegura o processo nacional de
avaliacdo do rendimento escolar, que é medida por meio do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (ldeb). Esse indice anual, com o qual é possivel analisar a qualidade do
ensino, revela alguns dados alarmantes e leva a constatacdo de que é imprescindivel que

ocorram mudancas na educacao.
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No Ideb de 2017, os resultados mostraram que nenhum estado atingiu a meta no
ensino médio, conforme a figura 1 (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, 2018):

Ensino médio - Ideb e metas por unidade da federacgdo - total 2017
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Figura 1: Ideb e metas por unidade da federacéo — total 2017

E visando a melhoria da educacdo que a LDB conta com os esforgos do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) para efetivar esse processo. O atual plano conta com 20 metas

que contribuem e trazem estratégias para a consolidacdo da politica publica educacional.

2.3 Plano Nacional de Educacéo — educacéo integral e de tempo integral

A gqualidade do ensino € assunto exposto na Constituicdo Federal e previsto em varios
artigos da LDB. Na Constituicdo Federal, o artigo 215°, paragrafo Ill, cita a melhoria na
qualidade do ensino. Na LDB, o artigo 4°, inciso 1X, afirma que é dever do Estado garantir os
padrdes minimos de qualidade de ensino. O PNE (2014-2024) também néo definha na busca
da garantia da qualidade do ensino, inclusive tendo sido criado com essa finalidade, segundo
Ronca (2015, p. 101):

(...) O Plano Nacional de Educagdo, com ampla repercussdo na melhoria da
qualidade da Educacdo, diz respeito a escolha, por parte dos diversos entes
federados, de politicas publicas adequadas para a melhoria da qualidade da
Educacéo.
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E com vistas a essa garantia que a Lei 13.006, de 25 de junho de 2014, que aprova o
PNE (2014-2024), estabelece 20 metas que devem ser compartilhadas entre a Unido, 0s
estados e 0os municipios, objetivando a melhoria na qualidade da educacéo.

Entre essas metas, a de numero 6 é a que concerne especificamente a este trabalho,

pois se trata da educacao de tempo integral:

Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por
cento) dos (as) alunos (as) da educacdo basica (BRASIL, 2014, p. 6).

Essa meta deixa visiveis muitos desafios que necessitam ser enfrentados, entre os
quais estdo o planejamento do espaco e do tempo, a qualificacdo profissional, as perspectivas
de financiamento e, principalmente, a formulagdo de uma nova organizagdo curricular que
seja capaz de oferecer ao aluno uma formagéo em sua totalidade. Diante de todos os desafios,
ainda ha um fator agravante, conforme a figura 2, onde dados indicam uma regressdo em
relacdo a meta de 2014 a 2016 e um pequeno progresso de 2016 a 2017. Segundo dados do
Observatdrio do PNE (2018):

Porcentagem de escolas publicas da Educacao Porcenta riculas na rede pablicaem Porcentagem de matriculas na rede publica em

Basica com matriculas em tempo integral tempoin na Educacao Basica tempo integral na Educacéo Basica
Atual 2014 Atual 2016 Atual 2017
425 11,5% 15,5%
Meta 2024 Meta 2024 Meta 2024
50% 25% 25

Fonte: MEC/Inep
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Elaboragdo: Todos odos Pe

ED/Censo Escola Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar
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Figura 2: Porcentagens de escolas publicas da educagdo basica com matriculas de tempo integral

O fato é que a educacdo integral de tempo integral ainda gera muitos questionamentos,
0s quais serdo abordados quando se enfatizar a organizacdo curricular decorrente de uma
visdo sistémica da educomunicacdo. Vale ressaltar que a educomunicacdo € um dos
macrocampos do projeto Ensino Médio Inovador.

Esse projeto tem relacdo direta com a educacao integral. Suas acdes, entre as quais a
acao VII, que diz respeito a educomunicacéo, serdo implantadas gradativamente no curriculo
de modo que contemplem as metas do PNE, que trazem, como uma das principais, a educagéo
de tempo integral com atividades multidisciplinares. Sobre o programa Ensino Médio
Inovador, na perspectiva da educacdo integral e como campo de integracdo da
educomunicacdo, o Portal de Educacdo Integral (2018) relaciona da seguinte maneira:
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As acdes propostas devem contemplar as diversas areas do conhecimento a partir do
desenvolvimento de atividades nos seguintes Campos de Integracdo Curriculares
(CIC):

| — Acompanhamento Pedagdgico (Lingua Portuguesa e Matematica);

I1 — Iniciagdo Cientifica e Pesquisa;

Il — Mundo do Trabalho;

IV — Linguas Adicionais/Estrangeiras;

V — Cultura Corporal;

VI — Producéo e Fruicdo das Artes;

VIl — Comunicacdo, uso de Midias e Cultura Digital;

V11 — Protagonismo Juvenil.

Vale ainda ressaltar que, segundo o portal de Educacdo Integral (2018), essas acdes
serdo incorporadas gradativamente ao curriculo, ampliando o tempo na escola, na perspectiva
da educacdo integral, e a diversidade de préaticas pedagdgicas de modo que elas, de fato,
qualifiquem os curriculos das escolas de ensino médio.

A educacdo integral € um caminho promissor para que se alcance um ensino de
qualidade, essencialmente no ensino médio, entretanto, ndo basta aumentar a carga horaria se
0 aluno néo se tornar o protagonista do seu desenvolvimento, afinal, de escolas cheias de
alunos entediados, o pais esta cheio. Mas por que associar educacao integral ao tempo
integral? Sdo duas propostas dificeis de serem desassociadas, pois, quando se fala de uma,
lembra-se da outra. A meta 6 do PNE deixa claro que o aumento da carga horaria deve ocorrer
por meio de atividades multidisciplinares e de acompanhamento pedag6gico. Para Coelho
(2009, p. 93):

Nesse sentido, € importante dizer que falar sobre educacdo integral, para nds,
pressupde falar, também, em tempo ampliado/integral na escola: com o tempo
escolar ampliado, é possivel pensar em uma educagdo que englobe formacéo e
informacdo e que compreenda outras atividades — ndo somente as conhecidas como
atividades escolares — para a construcdo da cidadania participe e responsavel.

E com foco nessa tendéncia que os proximos capitulos se embasardo. Ha de se
destacar quao importante é conhecer a Historia e assim compreender que, desde o principio, a
sociedade estd em constante mutacdo. Neste capitulo, observou-se que a propria sociedade
brasileira, ainda que tdo nova, passou por transformacdes desde que se comecou relatar a
historia desse pais e tudo favoreceu para o seu engrandecimento. Talvez seja a hora de uma
nova mudanca acontecer. E inquestionavel que o ensino no Brasil esteja passando por uma

renovacgdo, embora ndo se conhegam ainda suas consequéncias.
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3 EDUCACAO OU COMUNICACAO?

Nem uma e nem outra mas, sim, uma terceira interface: a educomunicacgéo. Para o
professor Ismar Soares, precursor da educomunicacdo no Brasil e autor referéncia para este
trabalho, ndo existe apenas uma definicdo para a educomunicacdo, ela é um campo em
construcdo e que interage com a educacgéo, cujo objetivo consiste em fortalecer ecossistemas

comunicacionais, como Soares (2010, p. 73) constata:

Na verdade, por ser um conceito complexo e de carater multidisciplinar,
interdiscursivo, ele acaba englobando significados. De modo que é muito dificil,
hoje, termos uma defini¢do univoca do que seja educomunicacdo. De toda forma,
quando alguém me pergunta o que é educomunicacdo, eu prefiro contar historias,
relatar fatos e mostrar como a sociedade se viu parte, ou partes dela estdo
implementando o conceito, ja que sua pratica tem no minimo 60 anos de evolugdo,
mas seu reconhecimento académico é muito recente. Além do mais, a disposicao das
pessoas frente ao conceito € marcada pelo lugar onde elas se encontram.

A LDB, no seu artigo 1°, estabelece que a educacdo abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, NOS movimentos sociais, nas organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacOes culturais. Nesse sentido, percebe-se entdo que a educacdo ocorre de forma
ampla, compreendendo todo tipo de conhecimento que o individuo recebe em sua vida. Na
visdo de Freire (1986), a educacdo é a alavanca para as mudancas sociais, ou seja, € na
educacdo que se encontra potencial para enfrentar os novos desafios do mundo globalizado,
seja na area social, na ambiental, na politica ou em demais areas.

Dessa forma, o conceito de educacdo, no mundo contemporaneo, nao se restringe mais
a escola, pois esta também ligada a familia, a comunidade e a vida em sociedade. Para
Siqueira (2004, p. 43), “a pessoa se educada se constroi em diversos ambientes — a escola é
mais um ambiente que se soma a estes outros — e a partir de diversas experiéncias”.

Se a escola ndo é mais a Unica incumbida de transferir o conhecimento, entdo, é
relevante considerar que, em uma sociedade globalizada, os atuais meios de comunicagdo
também educam. Portanto, segundo Moran (2001), em virtude da rapidez com que €
necessario enfrentar as situacOes diferentes, utiliza-se cada vez mais de processamento
multimidiatico. No entanto, Moran (2001) também ressalta que os meios de comunicagdo tém
acostumado as pessoas a receber tudo mastigado, em curtas sinteses e com respostas faceis.
Como exemplo disso, € possivel citar a televisdo, que tem forte apelo sensorial, as redes

eletronicas, que permitem as imediatas buscas on-line, e a multimidia, que traz textos



23

conectados por links — os hipertextos —, que estimulam uma aprendizagem né&o linear e menos
sequencial. Diante disso, entdo o que se pode entender por meios de comunicacéo?

E preciso ressaltar o fato de que os atuais meios de comunicacdo transformaram a
sociedade e influenciaram diretamente as pessoas, no modo como elas comunicam, interagem
e relacionam entre si e na forma como elas aprendem. Perles (2007) considera o processo de
comunicagcdo como um dos fendmenos mais importantes da espécie humana e, para
compreendé-lo, é necessario entender sua historia, suas origens e seu desenvolvimento. Para
tanto, Cunha (2009, p. 11) descreve que “a comunicacdo é praticada pelo ser humano para
interagir com outros seres humanos ou com 0s animais e é basicamente a capacidade de tentar
se fazer entender pela outra parte”. Nessa perspectiva, 0S meios de comunicacdo podem ser
entendidos como o modo pelo qual as pessoas se expressam para poderem chegar a um
entendimento mdtuo. Além disso, os meios de comunicacdo atuais, designados como
comunicacdo de massa, também tornam as pessoas potencialmente emissores de informacdes.

Portanto, Junior (2007, p. 60) afirma que:

Os meios de comunicacgdo passaram a ser vistos como veiculos capazes de promover
a discusso e a “negociagdo de sentidos”. Receptor e emissor sdo entendidos quase
igualmente como atores das préaticas sociais em que estdo inseridos. Os espagos de
atuacdo do sujeito sdo heterogéneos, fragmentados, diversificados, dando-lhe a
condicdo de receptor ativo, receptor-produtor de significados em variadas situacoes
individualmente ou coletivamente.

Entendendo 0 modo como se faz comunicagdo no atual momento e compreendendo
que a educacdo sao todos os processos formativos que o individuo adquire durante a vida, é
dificil desassociar essas duas grandes areas. E nesse contexto que o professor e pesquisador
Ismar Soares (2011) busca um didlogo entre a educacdo e a comunicacdo, designando, assim,
uma terceira interface, a educomunicacdo. A relacdo entre comunicacdo e educacdo € um

novo campo de conhecimento:

“Que se mostra como um excelente caminho de renovacdo das praticas sociais que
objetivam ampliar as condi¢Ges de expressdo de todos os segmentos humanos,
especialmente da infincia e da juventude” (SOARES, 2011, p. 15).

Soares (2011) também é um defensor do projeto Ensino Médio Inovador, que busca a
flexibilizacdo do curriculo escolar. Para ele, é animador quebrar velhos paradigmas, como o
isolamento de disciplinas, sugerindo um trabalho com mudultiplas areas. Desse modo, “a

educomunicagdo pode ocupar justamente esse espaco de animagdo” (SOARES, 2011, p. 9).
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No ambito desta pesquisa, entende-se entdo que a sociedade contemporanea demanda
uma educacdo que entenda o jovem e, a0 mesmo tempo, permita-lhe libertar-se de uma midia
manipuladora e massiva. Para tal transformacdo, é possivel utilizar um novo campo
emergente, a educomunicacdo, que vai ao encontro dos desafios dessa geracdo a fim de dar
sentido as informagBes que recebem. Para alcangar a tio almejada “educacao de qualidade”,
citada no capitulo anterior, é necessario que se rompam os fundamentos da educacao
tradicional e, em seu lugar, insira-se uma educacdo para comunicacdo que pressuponha a

insercdo do estudante como sujeito ativo. Dessa forma, para Moran (2001, p. 27):

Um dos eixos das mudancas na educagdo passa pela sua transformacdo em um
processo de comunicacdo auténtica e aberta entre professores e alunos (...). S6 vale a
pena ser educador dentro de um contexto comunicacional, participativo, interativo,
vivencial. SO aprendemos profundamente dentro desse contexto. N&o vale a pena
ensinar dentro de estruturas autoritarias e ensinar deforma autoritaria. Pode até ser
mais eficiente a curto prazo — os alunos aprendem rapidamente determinados
contelidos programaticos, mas ndo aprendem a ser pessoas, a ser cidadaos.

3.1 Comunicacao e a atual juventude: impactos no ambiente escolar

N&o ha davida de que as formas de comunicar sempre estiveram em transformacao; é
certo também que as tecnologias de informacdo e comunicagdo (TICs) abalaram
expressivamente o ensino. De acordo com Moran (2001, p. 63), “na sociedade da informacéo,
todos estamos reaprendendo a conhecer, a comunicar-se, a ensinar; reaprendendo a integrar o
humano e o tecnoldgico; a interagir o individual, o grupal e o social”.

O atual estagio da Internet, mais especificamente da web 2.0, que é entendida por
Moreira (2009) como um espaco propicio para a manutencao das redes sociais, possibilita ao
usudrio participar interativamente ao mesmo tempo em que tem liberdade de criacdo. Tal fato
torna-se evidente ao observar que a juventude tem buscado autonomia e liberdade para
participar dos processos de aprendizagem. Segundo Soares (2011, p. 24), “torna-se, na
verdade, cada vez mais evidente que 0s jovens estdo em busca de novas propostas para a sua
formagéo e que, para apostarem no estudo, desejam uma escola que responda a esses anseios e
ofereca-lhes elementos ante suas realidades e vivéncias”.

Pelas palavras do autor, entende-se que as novas geraces buscam uma escola que se
adapte ao mundo em que elas vivem, um mundo que esta diretamente ligado as midias e ao
conhecimento instantaneo e ndo linear, sem limitacGes de espago e tempo, ou seja, a escola

deve oferecer uma educagdo que agregue sentido para sua vida e para suas acGes em
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sociedade. Em 2016, uma pesquisa da Fundacéo Telefonica Vivo, em parceria com o Instituto
Brasileiro de Opinido e Estatistica (lbope) e com o Instituto Paulo Montenegro, trouxe
descobertas importantes sobre 0 comportamento, 0s pensamentos e 0s desejos da juventude
brasileira conectada em relacéo as transformacdes que a vida digital tem provocado em seu
cotidiano.

Para a pesquisa, foram entrevistados 1440 jovens de diversas regides e idades. Na
figura 3, sdo apresentados 0s meios como esses jovens acessam a Internet, segundo a
Fundacao Telefénica Vivo (2016, p. 21):
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Figura 3 — Como 0s jovens acessam a Internet.

Sobre 0 modo como preferem comunicar-se, como se pode ver na figura 4 (Fundacao
Telefonica Vivo, 2016, p. 25), 0 acesso a redes sociais e a troca de mensagens instantaneas
ganham destaque.

Dispositiva

Computador Celular Prefere fazer online

Comunicagao de modo geral

Conversa por meio de mensagens instantaneas 1% 93%
Acessa a0 menos uma conta em redes sodiais 12% Ba%
erifica seu emai 29% T71%
Criafatualiza blogs e paginas da intermet 34% 66%
Participa de foruns e discussoes L44% SE6%

Figura 4 — Comunicacdo de modo geral dos jovens na Internet.

A pesquisa deixa claro que o uso das novas tecnologias faz parte do cotidiano da
juventude no Brasil. Segundo Klix (2017, p. 61), “criancas, adolescentes e jovens nao

conheceram o mundo sem Internet ou celular e estdo acostumados a digitalizacdo e a
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automatizacdo de variados processos na sociedade”. Os motivos pelos quais a escola se
distancia tanto da realidade engloba diversos fatores, segundo Klix (2017, p. 61):

A desconexdo entre a realidade existente dentro e fora da escola pode ser motivada
por diferentes fatores, tais como: escassez de pesquisas que comprovem oS
beneficios das tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) para a
aprendizagem; resisténcia e falta de formacdo de professores para o uso de
ferramentas digitais em praticas pedagdgicas; caréncias na infraestrutura de
tecnologia e conectividade das instituicdes de ensino; e até mesmo a ameaga que as
TIC carregam em si em relacdo a fungdo da escola, uma vez que possibilitam o
aprendizado em diferentes lugares e a partir de diversas fontes.

Consultados sobre o potencial da Internet como aliada aos estudos, mais uma vez 0s
jovens mostraram-se engajados no uso de recursos digitais como uma ferramenta de estudo,

conforme ilustra a figura 5 (Fundacao Telefénica Vivo, 2016, p. 110):
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Figura 5 — Potencial da Internet aliada aos estudos de acordo com 0s jovens.

E importante analisar e entender as pesquisas, pois as vozes da juventude s&o um
convite para refletir a respeito de uma préatica pedagodgica que interaja com aquilo que ela
busca na escola. Para Masetto (2001), ndo basta aperfeicoar as aulas expositivas com recursos
tecnoldgicos, nem substituir o quadro negro por uma simples apresentacdo de PowerPoint,
pois esse tipo de técnica somente levard novamente a repetidas exaustdes que ndo acarretardo
uma aprendizagem esperada. Ainda para o autor, 0 processo de aprendizagem exige muito
mais que isso, sendo necessario o incentivo a participacdo dos alunos, por meio da interacéo
entre eles, assim como do debate, da pesquisa e do didlogo, permitindo, dessa forma, a
producéo do conhecimento, e, para que ela possa ser mediada pela tecnologia midiatica, sera
destacado neste trabalho o campo da educomunicag¢do. “Em outras palavras, os campos da

comunicacao e da educacao, simultaneamente ¢ cada um a seu modo, educam e comunicam”

(SOARES, 2014, p. 18).
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3.2 Perspectivas da educomunicagao

Nos ultimos anos, houve um crescimento do debate sobre a relacdo entre comunicagéo
e educacdo, no qual se propds um novo perfil para o profissional de educagdo do século XXI,
o perfil do educomunicador. Segundo Soares (2014), o educomunicador é um profissional
capaz de elaborar diagndsticos e também um coordenador de projetos que envolva
comunicacdo e educacdo. O educomunicador € um profissional que esta atento a ouvir e a
acolher as pessoas, a compartilhar ideias e também que seja capaz de valorizar as experiéncias
e as construgdes coletivas.

A relacdo entre comunicacdo e educacdo, no Brasil, encontra fundamentos na teoria de
Freire (1921-1997), cujo dialogo critico e libertador continua refletindo nas préaticas
educacionais brasileiras. Para Gadotti (1996), nas ultimas décadas, as reflexdes freireanas
criaram raizes em varios solos e ndo se restringiram somente a educadores, abrangendo
também éareas de diversos profissionais, como, por exemplo, terapeutas, cientistas,
antropologos e outros. Ainda para Gadotti, essa trajetéria e a importancia de sua obra
tornaram-no um dos autores mais lidos e traduzidos no mundo.

Nas contribuicGes da relacdo entre comunicacdo e educacdo, Freire muito contribuiu
ao romper os paradigmas “emissor que fala” e “receptor que recebe passivamente”, como Se
pode constatar nas palavras de Soares (2011, p. 64), definindo o autor da seguinte forma:
“Paulo Freire, filosofo brasileiro que sistematizou uma teoria educacional centrada na
comunicacdo dialdgica e participativa, sendo, hoje, conhecido internacionalmente como um
autor que melhor transita entre o campo da educagdo e da comunicagdo”.

Na obra “Pedagogia do Oprimido”, considerada por Gadotti (1996) como a principal
obra de Paulo Freire, vé-se a valorizacdo de uma educacdo que respeita o dialogo e a ligacédo

intrinseca entre agdo e reflexdo. Freire (1987, p. 39), na obra citada, destaca que:

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa,
é educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos,
assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos € em que 0S
“argumentos de autoridades” ja ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente,
autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e néo contra ela.

Em contrapartida, se na abordagem sobre comunicacéo e educacdo Paulo Freire tratou
com autonomia os aspectos da relacdo dialogica e da comunicagdo popular, Mario Kaplun
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(1923-1998) fez uma leitura critica aos meios de comunicacdo de massa. Para esse estudioso,
professor e educomunicador argentino, a comunicacdo é entendida como o dialogo que

constréi uma sociedade democratica. Conforme Bona, Contecote e Costa (2007, p. 180):

Kapldn concebia os meios de comunicagdo como instrumentos de educacgao popular
e fomentadores de um processo educativo transformador. Entendia a expressdo
“comunicacdo” como derivada de comunidade, de comunhao, que expressava algo
que se compartilha, que se tem ou se vive em comum.

Kaplun, inclusive, foi um dos primeiros pesquisadores a utilizar o termo
“educomunicacdo”. A respeito disso, Pereira (2013, p. 49) afirma que “0 conceito de
educomunicacao foi sendo construido pelos teéricos, desde a década de 1980, quando o termo
foi empregado por Mario Kaplin com o sentido de uma educacgdo para a recepcao critica dos
meios de comunicagao”.

Para Coelho (2009), o modelo de comunicacdo de Kaplin estimulava a participacéo e
a interacdo grupal, concebendo os meios de comunicagdo como instrumentos para uma
educacdo popular capaz de transformar pessoas e comunidades. Além disso, ele era critico do
modelo tradicional de educacdo “emissor e receptor” e apaixonado pela radiodifusdo, onde

firmou seus estudos. Segundo Coelho (2009, p. 6):

Nesse sentido o radio foi a principal ferramenta de estudo de Kapldn, j& que é um
veiculo ao qual qualquer cidaddo e cidadd pode ter acesso e entendimento (s6 é
necessario um sentido, a audicdo). Grande parte de sua experiéncia como
comunicador-educador foi elaborada no rédio.

Como exposto anteriormente, considera-se que Kaplun foi um dos primeiros a usar o
termo educomunicagdo como uma leitura critica dos meios comunicacionais, entretanto, o
conceito foi ampliado pelo professor brasileiro Ismar Soares, que considera a escola um
ambiente privilegiado para o desenvolvimento dessa interface.

Para Almeida (2010), tracar o perfil de Ismar Soares é bem dificultoso devido ao
modo inovador como tem construido sua trajetoria e porque ele, juntamente com outros
colaboradores, descobriu um terceiro campo de atividade humana, a educomunicacdo, na
interface entre educacgédo e comunicacao.

Ismar Soares (2001) promoveu entre 2001 e 2004, na capital paulista, o projeto
Educom.rédio, registrado sob o nome de “Educomunicacdo Pelas Ondas do Radio:

construindo a paz pela educacdo”, o qual sera brevemente discutido no proximo capitulo.
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Também entre 2006 e 2007, o projeto, que ganhou parceria do MEC, beneficiou os estados de
Goias, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul. Além disso, Soares foi o coordenador da
implantacdo do curso de licenciatura em Educomunicacdo na Universidade de Sdo Paulo
(USP). Como se V&, a biografia de Soares € extensa e com muitas contribuicdes ao campo da
educomunicacao.

Apresentar a educomunica¢do como um novo campo de possibilidades, emergindo de
poucas experiéncias, é um equivoco, porém dizer que ela foi construida por uma sé pessoa ou
estudioso é construir uma imagem distorcida dessa interface. Ainda que alguns nomes se
destaquem quando se refere a educomunicacdo, ndo se pode afirmar ter havido apenas um
construtor de seu conceito. Nesse sentido, Soares (2011) afirma que a sociedade, nos seus
diversos ambitos de atuacdo, construiu um novo sentido para o ato de comunicar. Para ele, ha
ao menos quatro geracoes de educomunicadores e uma quinta que ainda esta emergindo.

A primeira geracdo, segundo Soares (2011), é representada por dois nomes, Paulo
Freire e Mario Kaplun, nomes aos quais também foram dadas as devidas referéncias neste
trabalho. Portanto, esses dois nomes latino-americanos sdo considerados 0s precursores da
educomunicacdo pela forma como atuaram e pelas reflexdes tedricas que expuseram.

Conforme Soares (2011), a segunda geracdo é composta pelos especialistas que
dedicaram seu tempo para a coordenacdo de programas na interface entre comunicagdo e
educacdo e que, ao longo da década de 1980, sistematizaram diversas experiéncias no campo,
contribuindo consideravelmente para o entendimento dessa relacéo.

Ainda de acordo com Soares (2011), a terceira geracao apresenta os profissionais do
inicio da década de 2000, que atuavam tanto nas organizac@es civis e nas midias quanto na
educacdo formal. Para o autor, esses profissionais, hoje mais amadurecidos, auxiliam na
formacéo de novos profissionais educomunicadores.

Soares (2011) também afirma que a quarta geracdo € representada pelos jovens
universitarios que, motivados pelas contribuicdes do novo campo, ja sdo desenvolvedores de
projetos e, como o proprio autor define, sdo “auténticos educomunicadores”.

No que diz respeito a geracdo seguinte, conforme Soares (2011, p. 67),
“surpreendentemente, uma quinta geracao esta emergindo, como as criangas e 0s adolescentes
que participam de projetos de educomunicacdo em ONGs, escolas, centros ou pontos de
cultura”. Essa geracdo, inclusive, ja pode desfrutar das contribuigcdes desse campo.

Assim, a ideia de educomunicacdo ultrapassa o carater formal da educacdo e nao se

restringe a uma pessoa, a um espaco ou a um tempo, haja vista que ela é um campo que
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nasceu da sociedade e para a sociedade, pregando o protagonismo do sujeito e que ganhou
mais destaque, em 2011, com a criagéo do curso de licenciatura em Educomunicagdo na USP.

3.3 O profissional educomunicador

Ao entender que a educomunicagdo vai muito além do uso de tecnologia no ambiente
escolar, foi possivel tracar um novo perfil de profissional, e para que este desenvolva as
habilidades que exige 0 novo campo, o qual engloba a gestdo da comunicacéo, o incentivo ao
didlogo, a facilitacdo da aprendizagem por meio das ferramentas midiaticas e a mediagao
participativa e democratica, é necessario capacita-lo. A fim de atender a essa demanda de
formacdo, criou-se, sobre a coordenacdo de Ismar Soares, o primeiro curso de licenciatura em

Educomunicacéo pela USP. Segundo Soares (2014, p. 14):

O curso tem como principal objetivo formar um professor voltado para a gestdo da
comunicacdo em ambientes educativos ou em é&reas de producdo destinadas a
educacdo. O curso é indicado, principalmente, a profissionais que pretendem atuar
nos ensinos fundamental e médio, bem como a profissionais que queiram prestar
servicos educacionais mediados por tecnologias comunicacionais junto com o
préprio sistema educacional, as organizagdes, aos veiculos de comunicagdo e as
empresas.

Além do curso, ha também as especializacdes lato sensu em Educomunicacdo e em
Midias na Educacéo, que preparam os profissionais a atuarem na area. Segundo Janior (2007),
0 educomunicador pode atuar em instancias que vdo desde a elaboracdo e coordenacdo de
projetos e politicas publicas até a atuacao direta em sala de aula.

Sobre o perfil do educomunicador, buscar-se-a enfatizar um conjunto de qualidades,
que, além de visar a desenvolver a facilidade de comunicar, foi tracado por Soares (2011, p.

65) da seguinte forma:

a) Abertura para o outro;

b) O diéalogo na gestdo de conflitos;

c) A capacidade de contextualizar os problemas e encontrar solugBes de
interesse para a coletividade; e, sobretudo,

d) O grande poder de acolhida, assegurando a adesdo de seus interlocutores as
propostas que defendiam.

Enfim, comunicadores que educam e... Continuam educando!

Dessa forma, percebe-se que a postura do novo profissional vai além apenas da

capacidade de dominar conteudos, ja que ele necessita também do conhecimento das
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mediacOes culturais, que faca constante uso do didlogo e que empregue uma gestdo
participativa e acolhedora.

A partir do momento que se constréi um didlogo com o educando, o estimulo a
aprendizagem serd mediado para facilitar sua compreenséo e os resultados se fardo presentes.
Segundo Moran (2001, p. 63), “(...) s6 pessoas livres, autbnomas — ou em processo de
libertagdo — podem educar para liberdade, podem educar para autonomia, podem transformar
a sociedade. So pessoas livres merecem o diploma de educador”.

Assim, finaliza-se o segundo capitulo, entendendo que o educomunicador, mediante
uma acdo dialdgica e participativa, deva motivar o educando a produzir informac&o, seja por
meio de um programa de réadio, de um video, da Internet ou de qualquer outro meio. Com
IS0, sua acdo passa a atuar na construcdo de um novo sujeito social e em um cenario onde 0s
receptores passam a ser também emissores de informacdo, ou melhor, de informacdo de

qualidade.
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4 AS PRATICAS EDUCOMUNICATIVAS COMO REFERENCIAL
ENRIQUECEDOR PARA O ENSINO MEDIO INTEGRAL E DE TEMPO
INTEGRAL

Estabelecidos os pontos e os principios basicos sobre os ecossistemas comunicativos, a
educacdo e suas transformacdes, o0 projeto de escola integral e de tempo integral e as
potencialidades da educomunicacgdo, pode-se avancar para a discussao sobre o ponto central
das reflexdes deste trabalho: as praticas educomunicativas como referencial enriquecedor para
a educagcdo integral e de tempo integral.

Conforme citado no primeiro capitulo, a educomunicagdo é um dos macrocampos do
projeto Ensino Médio Inovador, programa que estd alinhado a diretrizes e metas do atual
Plano Nacional de Educacdo, que contempla a educacdo de tempo integral por meio de
atividades multidisciplinares. Além disso, a reforma do ensino médio também fomenta a
implementacdo das escolas de tempo integral.

Soares (2011) afirma que as mudangas no campo educacional ja estavam estabelecidas
na década de 1990 pela LDB; suas metas ja previam um ensino médio interdisciplinar que
englobasse trés areas de conhecimento: linguagens, cddigos e suas tecnologias; ciéncias
humanas e suas tecnologias e ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias.

Esta mesma fala de Soares é reafirmada por Silva e Peres (2012, p. 260):

O debate em torno da educacdo integral no Brasil tem como ponto forte de
referéncia historica os ideais de educagdo democratica propostos por Anisio Teixeira
na primeira metade do século XX. A partir dos anos 1990, o tema ganha outra
dimensdo e carater, refletidos na LDB. Pautada pela flexibilidade quanto a
organizacdo do ensino publico, a lei que rege a educacdo brasileira aponta como
horizonte da politica educacional o aumento progressivo da jornada escolar, a
valorizacdo de agdes educacionais para além do curriculo escolar padronizado e a
necessaria articulacdo entre escola e sociedade.

No entanto, é preciso compreender que a educacao integral e de tempo integral ndo é
entendida apenas como um aumento da carga horaria, mas também como uma integracdo do
curriculo que abranja um aprendizado por inteiro. “Assim, educacdo integral impde
mediacOes e compartilhamento entre diversos atores, instituicdes e territorios de vida,
buscando a circulacdo de saberes e vivéncias nos espacos educativos” (Fundagéo Itat Social,
2011, p. 26).
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Nessa perspectiva de aumento de jornada escolar e de integragdo dos diversos campos
de conhecimento, a educomunicacdo mostra o poder de contribuigdo com esse novo modelo
de ensino médio.

Sobre os desafios da educomunicacdo para o ensino médio integrado e de tempo
integral, Soares (2011) destaca, sob o olhar da educomunicagdo, a0 minimo quatro caminhos
a serem percorridos para consolidacdo desse novo modelo. O primeiro itinerério envolveria
uma pedagogia da comunicacdo. Para o autor, 0 ensino médio integrado exige um alto grau de
articulacdo entre disciplinas e docentes que, somado a inclusédo de temas novos ao curriculo,
implica um melhor planejamento do trabalho didatico, que necessariamente exige uma
abordagem comunicacional sobre ambientes de ensino e aprendizagem. A isso, 0 autor deu o
nome de pedagogia da comunicacdo. Esse alto grau de articulacdo entre as disciplinas e 0s

docentes pode ser atestado por outros autores, tais como Behrens (2001, p. 93):

Né&o h4 prética pedagbgica isolada em uma disciplina e sim uma ac¢éo docente com
uma visdo do todo, com a responsabilidade e a preocupacao de provocar interacGes e
relagdes dos alunos consigo mesmos, com seus semelhantes, com a comunidade,
com a sociedade e com o planeta.

O segundo itinerario envolve as mediacGes tecnoldgicas, pois, segundo Soares (2011),
a educomunicacdo faz-se essencial nesse ambito, jA que traz reflexdes e préaticas para o
desenvolvimento de competéncias produtivas e comunicativas, associadas a ética e a
responsabilidade social.

Dessa maneira, entende-se que as media¢des tecnoldgicas permitem ampliar o espago
e o tempo, sendo dificil, na atualidade, pensar em aprender sem fazer uso das tecnologias.
Embora Moran (2001) afirme que haja uma expectativa muito grande de que as novas
tecnologias tragam solucdes para o ensino, o autor destaca, porém, que, se ensinar dependesse
somente das tecnologias, ja haveriam encontrado as melhores solucbes. Porém, ensinar e
aprender s&o, na realidade, desafios muito maiores.

Ao propor uma linha de associagdo entre os dois autores, notam-se aspectos muito
parecidos. Moran (2001) defende a tecnologia em sala de aula, mas ndo somente que se faga
uso delas sem mudar a metodologia e muito menos ter a expectativa de que elas mudaréo
tudo. Por outro lado, Soares (2011) defende uma proposta muito além do simples uso de um
computador ou de qualquer outra tecnologia nas praticas pedagdgicas, pois apoia 0 uso de
uma tecnologia que, aliada ao processo educacional e comunicativo, promova a expressao

desses jovens. De acordo com Soares (2011, p. 23):
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“Né&o se trata, pois, de educar usando os instrumentos da comunicagdo, mas que a
propria comunicagdo se converta na vértebra dos processos educativos: educar pela
comunicagdo e ndo para a comunicagdo”.

Em suma, esse segundo itinerdrio contemplaria as tecnologias e os meios de
comunicacéo, explorados por intermédio da educomunicacao.

O terceiro caminho a ser percorrido pela educomunicagdo no novo modelo de ensino,
segundo Soares (2011), envolve a gestdo. Para esse tedrico, 0 ensino médio integrado ainda é
novo e, por contar com experiéncias novas muito diferentes de modelos tradicionais, necessita
da implantacdo de um curriculo integrado, alem de profissionais e instituicdes diversificadas.
Nessa perspectiva, a educomunicacdo tem muito a oferecer para a implementacdo desses

novos modelos de gestdo. Segundo Araujo e Silva (2017, p. 15):

E necessario compreender que a implementacdo do EMI é complexa e exige um
repensar do papel da gestdo e da organizacdo curricular, dos tempos e dos espacos
da escola, bem como da forma de avaliacdo e da relagdo ensino e aprendizagem; ou
seja, ndo € uma questdo apenas de mudancga curricular, mas de uma necessidade de
alteracOes na estrutura da escola e da educaco.

Dessa forma, pensar no ensino meédio integrado exige reflexdes e estratégias,
principalmente na gestdo, conforme justificado acima. E nesse sentido que a educomunicacio
busca as estratégias da comunicacdo para a democratizacdo desse novo modelo. Soares (2016,
p. 8) reconhece que “0 conceito da Gestdo da Comunicacdo nos espacos educativos representa
o ponto nodal da concepgdo educomunicativa”. Ainda segundo o autor, nesse ambito, a
participacdo do aluno na construcdo das relacbes, o planejamento estratégico da acéo
comunicativa e a articulacdo da escola com vida publica designam o que se chama de gestéo
da comunicacgéo na perspectiva da educomunicacao.

O quarto e ultimo caminho citado por Soares (2011) diz respeito a formacgdo do
docente e educomunicador. Segundo o autor, a educacdo como um todo busca um novo perfil
de profissional, que pode ser construido mediante os conceitos, os modelos estruturados, as
reflexdes e as experiéncias do campo da educomunicacdo. Restringindo a discussdo para o
ambito da educacdo profissional, percebe-se a necessidade de adequacdo e formacdo do
educomunicador, inclusive com a criagdo de cursos técnicos nessa area para que, assim,
potencializem-se as oportunidades desse novo ensino que abrange também o ensino

profissionalizante.
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Para melhor entender as discussdes em torno da educacdo profissional, vale ressaltar
que a Lei n°® 13.415/2017, que aborda o novo ensino médio, além de ampliar o tempo minimo
do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais até 2022, permitira que 0 jovem
opte por uma formacéo profissional e técnica dentro da carga horaria do ensino médio regular.
E por esse motivo que Soares (2011) classifica o quarto caminho, que enfatiza a formacio

docente, com destaque na educacéo profissional.

4.1 Veiculos de comunicacdo na pratica educomunicativa

O ambiente escolar se vé frequentemente dentro de uma disputa com as tecnologias
midiaticas, o que gera alunos desmotivados, que, por sua vez, ndo veem sentido na escola, e
diante de professores insatisfeitos devido a indisciplina e de pesquisas demonstrando dados
negativos. Enfim, sdo avalanches de problemas ocorrendo na educagdo no Brasil. Talvez a
explicacdo para toda essa negatividade seja mais simples do que se pensa, pois, conforme se
pode refletir pelas palavras de Volpi e Palazzo (2010, p. 5):

Durante muito tempo, a educacdo formal menosprezou um possivel carater
educativo de qualquer forma de comunicacdo de massa e ignorou o fato de poder
trabalhar com ela. Diante do desafio de superar essa visdo, é justamente no trabalho
com adolescentes e sua relacdo com a midia tradicional (chamada midia de massa) e
as novas midias (como a Internet) que a escola tem uma excelente oportunidade de
aproximar-se da realidade de seus educandos, ganhar espago e importancia em suas
vidas e tornar-se fundamental no desenvolvimento do senso critico e da autonomia.

E nesse sentido que se faz necessario promover uma educacdo pela comunicacio,
representada por um novo campo, a educomunicacdo. Os jovens anseiam por uma educacdo
que dialogue com o mundo em que estdo inseridos, e € papel da escola suprir tal necessidade.
Segundo Moran (2001, p. 13), “educamos quando aprendemos com cada coisa, pessoa ou
ideia que vemos, ouvimos, sentimos, tocamos, experienciamos, lemos compartilhamos e
sonhamos, quando aprendemos em todos os espagos em que vivemos (...)".

Sabe-se também que os meios mididticos influenciam no comportamento e na
formacéo da personalidade desses individuos. Por isso, € importante que a escola esteja atenta
as manipulagbes dessa midia de massa, justificando, assim, ainda mais 0 uso de praticas
pedagogicas que englobem o trabalho com os meios de comunicacéo na formagdo do cidaddo
critico, “(...) permitindo que os jovens passem de consumidores passivos a leitores atentos e
observadores criticos dos meios de comunicagéo, capazes de criar suas proprias mensagens e
conteudos” (SOARES, 2011, p. 30).
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Por meio de uma perspectiva educomunicativa, serdo aqui apresentados alguns
veiculos de comunicagdo que podem ser inseridos nessa pratica. O radio foi um dos primeiros
meios de comunicacdo e perpetuou-se no tempo, fazendo até hoje parte dos lares brasileiros.
Quem nunca ouviu uma masica ou uma noticia pelas ondas do radio? Para Rolim (2016, p. 7),
“a principal fungdo do radio era educar”, portanto, ele surgiu como um meio de comunicagao
educativo, mas sua aceitacdo foi tdo grande e disseminada que também passou a ser um meio
de entretenimento, discussdo e informacdo, ganhando um novo sentido ao ser aplicado no
ambiente escolar, como uma tecnologia que ainda tem muito a oferecer.

Entretanto, inserir o rddio como meio educativo em velhas e enfastiadas préaticas
pedagogicas ndo trara resultados, logo, é necessario que se faca dessa midia uma prética que
Soares (2011) enfatizou como uma interface comunicacdo/educacdo. Segundo Rolim (2018
pp. 10-11):

O sistema educativo ndo poderia trabalhar apenas pelo treinamento de um ser
humano, mas precisa formar pessoas capacitadas por uma produgéo responsavel. E
assim, que o0s jovens expostos a uma grande quantidade de sons e imagens, podem
evitar a superficialidade sobre os assuntos e garantir a capacidade de raciocinar e de
ter espirito critico. A conducédo de professores e alunos, considerados sujeitos de um
mesmo processo, o de ensinar e aprender necessita da formacéo de uma consciéncia
critica em torno das mensagens desses meios.

Como exemplo de pratica educomunicativa pelo radio, ndo se pode deixar de citar o
projeto de maior &mbito, o “Educom.radio”, que nasceu em 2001 com o objetivo de combater
a violéncia nas escolas da cidade de Sao Paulo. Segundo Janior (2007), esse projeto nasceu de
uma parceria entre o Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da Universidade de Sdo Paulo
(NCE — USP) e a prefeitura de Sao Paulo, foi registrado sob o nome de “Educomunicacéo
Pelas Ondas do Réadio: construindo a paz pela educacdo” e teve duracdo de trés anos e meio.
Ainda segundo o autor, o projeto atendeu a 455 escolas da capital, mantendo-se, no campo da
educomunicacdo, como o projeto de maior abrangéncia e sendo uma das experiéncias
fundamentais para a criacdo do curso de licenciatura em Educomunicacdo na Universidade de
Séo Paulo.

Para Borges (2009), o projeto inseria a linguagem radiofénica por meio de laboratorios
de radio na escola, que tinham alcance restrito a suas dependéncias. Para isso, 0s
equipamentos previstos para a execucao do projeto contavam com um aparelho transmissor de

baixissima frequéncia acoplado a itens como CD player, caixas de som, microfone, gravador,
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antena, mesa de rack com oito canais e tape duplo, assim permitindo que seus integrantes
gravassem programas e também os transmitissem ao vivo.

Portanto, as contribuicbes do uso do radio nas escolas podem ser atestadas por
experiéncias de projetos que se comprovaram eficazes, inclusive tendo sido consolidadas pelo
projeto de maior &mbito nacional, conforme citado anteriormente.

O rédio aplicado ao ambiente escolar pode ser um dos campos da educomunicagdo
aplicada ao ensino médio integrado com ampliacdo da carga horaria. Sobre seu uso e seus

beneficios, destaca-se a consideracao de Michalski e outros (2011, p. 27):

O educomunicador pode incentivar a criacdo de uma radio que transmita contetidos
que contemplem a realidade de uma comunidade. Por exemplo, é possivel orientar
os alunos de uma escola a fazer noticias que serdo veiculadas na hora do intervalo
das aulas. Assim eles descobrem como se monta um programa, como pautas sao
levantadas e apuradas e quais os formatos que podem ser usados no radio. O aluno
treina a locucdo e a desenvoltura ao apresentar as noticias.

Na perspectiva educomunicativa, os recursos audiovisuais também sao aliados dessa
prética, pois eles utilizam o som e a imagem para a transmissao de mensagens. No mundo
tecnoldgico, existem variados meios considerados audiovisuais — a televisdo e o video sdo
exemplos dessa tecnologia.

A televisdo modificou ndo sé a vida dos jovens, mas também a dos adultos em todas
as fases e idades, mesmo que estes estejam fascinados com a Internet e seus artificios, ela, a
televisdo, influencia significativamente sua construcdo cultural. De acordo com Kenski
(2005), o contetido dos programas televisivos passou a orientar as vidas das pessoas de todas
as idades e niveis intelectuais e as levaram a assumir valores, habitos e comportamentos de
personagens da televisdo. Com relacdo ao video, segundo Moran (2009), € um instrumento de
comunicagdo e de producgéo, o qual os alunos podem, a partir de um celular ou de outros
instrumentos, produzir e divulgar imediatamente.

Assim, por que ndo estimular os jovens a produzir informacgdes a partir do uso dos
recursos audiovisuais? Esse é mais um campo da educomunicacdo que se apresenta com
excelentes experiéncias e traz grandes perspectivas para 0 novo modelo de ensino. Segundo
Michalski e outros (2011, p. 27):

As atividades tedricas e praticas com o video trazem valorizagdo do individuo da
comunidade (para muitos é a primeira vez que se mostram e que alguém os vé em
destaque), exercicio de expressdo corporal, exercicio do olhar, pesquisa sobre o
assunto abordado (aqui a interdisciplinaridade entra outra vez), produgdo e
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elaboracgdo de roteiro, sistematizacdo da informacéo na hora da edicéo e atuacdo do
educomunicando como mobilizador da comunicacéo.

Como exemplo de experiéncias, a organizagdo nao governamental (ONG) Bem TV,
apoiadora da educomunicacdo, conta com inimeras praticas que viabilizam a produgédo de
midias audiovisuais com jovens e adolescentes. Conforme publicacdo da Rede CEP (2014), a
ONG Bem TV, por meio do projeto Olho Vivo, que busca um relacionamento diretamente
com o adolescente, e do projeto Educomunicar, voltado para o aperfeicoamento de
professores que atuam nas escolas onde estudam esses jovens, organizou processos de
producdo e veiculacdo de mensagens para alcancar melhores resultados no processo de
ensino-aprendizagem.

Ainda segundo a Rede CEP (2014), desde que o projeto Olho Vivo foi implantado em
2003, 537 jovens participaram da experiéncia e, desse total, mais da metade melhorou o
desempenho escolar e quase 80% melhoraram as relacdes familiares. Além disso, quinze
jovens egressos do projeto passaram a atuar no mercado de trabalho da comunicacao e seis
chegaram ao ensino superior. Por outro lado, o projeto Educomunicar ganhou abrangéncia em
vinte e uma escolas de Niterdi e quatorze do Rio de Janeiro, as quais, mediante conceitos
educomunicativos, envolveram alguns de seus educadores em oficinas e capacitaram-nos para
o desenvolvimento de projetos de comunicagdo na escola.

E importante reconhecer o trabalho de ONGs, que, espalhadas pelo Brasil inteiro,
interagem e levam préticas educomunicativas a muitas escolas, conforme considera¢des de
Soares (2011, p. 29):

Parte do que falta & educacdo formal, especialmente no Ensino Médio, de acordo
com a pesquisa Agdo Educativa, tem sido oferecida subsidiariamente, por numerosas
organizagdes ndo governamentais, em varias cidades do Brasil, mediante “praticas
educomunicativas”.

Tais organizagBes tém conseguido atrair cada vez mais jovens para suas agoes,
devido especialmente a atitude reflexiva e critica que elas demonstram ter diante da
sociedade de massa guiada pela ideologia do consumo.

Com relacéo a produzir informacéo, pode-se deparar também com duas possibilidades
significativas, o jornal impresso, que sempre foi um importante meio de propagagdo de
informacdes, e, mais atualmente, o blog, que, para uma geracdo que gquase nao vive sem
Internet, mostra-se uma boa alternativa. Ambos os veiculos de informacdo podem ser usados
para produgdes e praticas educomunicativas. Para Michalski e outros (2011), em qualquer
oficina de educomunicacdo, é possivel utilizar-se de impressos, pois, além de serem meios

baratos e acessiveis, podem ser empregados para a producdo de informacédo local e de
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interesse dos proprios alunos, inclusive podendo ser criados por eles mesmos. A autora
apresenta também outra opcdo, que seria a producdo de informacdo por meio da Internet,
considerada por ela um meio mais democratico, ja que é gratuita e de facil acesso.

Nesse sentido, o projeto Sdo Miguel no Ar, desenvolvido em Sdo Paulo pela ONG
Tide Setubal, traz a proposta de engajar os jovens a produzir comunicagdo comunitaria. O
projeto iniciou-se, em 2007, com a criagcdo de um jornal para a comunidade. Segundo Adeve
(2018, p. 8):

Nesse processo, 0s jovens aprendiam sobre os contelidos abordados, produgdo de
textos, diagramacdo, realizacdo de entrevistas, producdo de pautas e muitos outros
temas do mundo da comunicacdo. Mas a riqueza do trabalho estava em aprender
também a fazer tudo isso de forma coletiva, com a participagdo ativa dos moradores
do bairro.

O mesmo autor relata também que o engajamento dos jovens, aliado ao interesse da
comunidade, propiciou, mais tarde, a criagdo de blog, de radio e de TV de rua e mesmo assim
havia a vontade de crescer ainda mais. Os proprios jovens participantes do projeto levaram
suas aprendizagens e experiéncias para colegas e professores das escolas em que estudavam, e
toda essa motivacdo ainda deu origem a Rede Jovem Comunica, cujo objetivo era envolver
alunos e professores na producao de fanzines, folhetos, textos e gravacfes de radio e video
para, dessa forma, proporcionar um ambiente comunicativo.

Assim, finalizando o terceiro capitulo, destaca-se qudo colaborativas mostram ser as
praticas educomunicativas e como elas estdo preparadas para as novas mudancgas do ensino

médio, segundo Soares (2011, p. 41):

Ao convidar o Ensino Médio a ser revisto a partir dos paradigmas da
educomunicagdo, estamos, na verdade, convidando a educacéo formal a assimilar,
em seu beneficio, uma experiéncia que nasceu fora de suas paredes, no espaco das
relagbes ndo formais de producdo e difusdo de sentidos, no contexto dos embates da
luta por novos e mais franqueados espagos de comunicagdo e expressao.

No segundo capitulo deste trabalho, ha uma afirmac&o do professor Ismar Soares com
0s seguintes dizeres: “Quando alguém me pergunta o que é educomunicacao, eu prefiro contar
historias, relatar fatos e mostrar como a sociedade se viu parte (...) dela”. Essa frase ilustra
muito bem as experiéncias que foram aqui expostas. E bem mais féacil entender a
educomunicacdo pelos relatos das praticas, mas mais interessante ainda € compreender como
uma sociedade toda se vé& engajada nessas praticas — organiza¢fes sem fins lucrativos que

apresentam inimeros projetos produtivos, escolas que se conectam com essas iniciativas,
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jovens que compartilham essas experiéncias e comunidades que apoiam em sintonia com 0
Estado, que reconhece sua importancia tanto ao inserir a educomunicac¢do no projeto Ensino

Médio Inovador quanto ao reconhecé-la por ela estar alinhada as diretrizes e as metas do
Plano Nacional de Educacdo 20142024 e a reforma do ensino médio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se entender, a principio, que existe um Plano Nacional de Educacdo (PNE)
vigente que estabelece em uma de suas metas o oferecimento da educacdo em tempo integral
por meio de atividades multidisciplinares, que existe o programa Ensino Médio Inovador, o
qual, alinhado ao PNE, redesenha a estrutura curricular com ac¢6es que contemplam diversas
areas do conhecimento na perspectiva da educacéo integral com ampliacdo da carga horaria, e
que, mais recentemente, foi criada a Lei 13.145, de 16 de fevereiro de 2017, a qual altera a
LDB e estabelece uma mudanca na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do
estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas e tornando, dessa forma, inevitavel a
discussdo dos caminhos a serem seguidos para a educacao integral e de tempo integral.

Nesse contexto, o trabalho buscou responder como as praticas educomunicativas
podem ser um referencial enriquecedor na educagéo integral e de tempo integral. Para a
resposta, o trabalho apoiou-se em diversos autores, mas principalmente na linha de pesquisa
do professor Ismar de Oliveira Soares. Além disso, buscou experiéncias consolidadas para
reafirmar os potenciais da educomunicacdo, assim podendo concluir a necessidade da
aproximagéo entre a educagdo e a comunicagdo, formada mediante uma terceira interface, a
educomunicacao.

Ao estender a carga horaria do ensino médio, também se pactuou com uma educagdo
emancipadora, distante dos conhecimentos fragmentados e em busca de uma educacao para a
cidadania e para todas as dimens@es da vida, ou seja, uma educacdo integral. Segundo Guara
(2009), a educacdo integral deve ser articulada com as demais politicas sociais, rompendo a
velha ordem que fragmenta saberes e necessidades — uma educacdo que constréi caminhos
para um novo momento histérico com integracdo cada vez maior de conhecimentos e
competéncias. Assim, a educomunicacdo mostra-se um campo eficaz para tais deliberacdes,
pois amplia as acGes de cidadania e as expressdes do individuo e da comunidade.

A educomunicacdo também ganha legitimidade porque se relaciona diretamente com a
juventude, que interage continuamente com as novas midias, dando condi¢Ges para que as
novas geracOes leiam o mundo dos meios de comunicacdo de forma critica e, a0 mesmo
tempo, promovam suas proprias formas de expressao.

Por fim, vale destacar que, para 0 exercicio das praticas educomunicativas, é
necessario um profissional que conhega as teorias e as préaticas educacionais e, da mesma
forma, conheca as competéncias do novo campo e envolva-se com as tecnologias e a

producdo midiatica. O perfil do educomunicador envolve a gestdo da comunicagdo, 0
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incentivo ao dialogo, a facilitacdo da aprendizagem por meio das ferramentas midiaticas e a

mediacdo participativa e democratica.

Conclui-se entdo que o mais indicado para o processo de ensino-aprendizagem nao € a
educacdo para a comunicacao ou a comunicacgdo para a educacdo, mas uma terceira interface:
a educomunicacao.
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