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RESUMO

Este tema foi escolhido considerando a importancia de se assegurar a compreensao do material
didatico de EJA, do componente de Matematica, por alunos com deficiéncia visual, em uma
escola particular da Grande Sao Paulo. Sua relevancia se justifica pelo expressivo nimero de
alunos com Deficiéncia Visual, ndo s6 na escola pesquisada, como na maioria das escolas. A
pesquisa tem como sustentacdo tedrico metodoldgica a legislacdo nacional e internacional
acerca da inclusédo de pessoas com deficiéncia, sobretudo deficiéncia visual, bem como autores
que discutem a questdo. A metodologia utilizada foi bibliografica exploratoria e pesquisa de
campo por meio de coleta de dados a partir de questionarios. Como resultados temos a validacao
da hipotese de que os recursos de baixo custo elaborados pela prépria professora, bem como o
uso do software Virtual Vision, contribuem de forma satisfatoria para melhorar a compreenséao
do material didatico por parte dos alunos, bem como para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual.

Palavras-chave: Midia impressa. Material didatico de EJA. Acessibilidade. Deficiéncia visual.
Recursos adaptados.



ABSTRACT

This topic was chosen considering the importance of ensuring the comprehension of the EJA
didactic material, of the Mathematics component, by students with visual impairment, in a
private school in Greater Sdo Paulo. Its relevance is justified by the significant number of
students with visual impairment, not only in the researched school, but also in most schools.
The research has as theoretical methodological support the national and international legislation
on the inclusion of people with disabilities, mainly visual impairment, as well as authors who
discuss the issue. The methodology used was exploratory bibliography and field research
through data collection from questionnaires. As results we have the validation of the hypothesis
that the low cost resources elaborated by the teacher, as well as the use of the software Virtual
Vision, contributes in a satisfactory way to improve students' understanding of the didactic
material, as well as to facilitate the process teaching and learning of students with visual
impairment.

Keywords: Printed media. Didactic material of EJA. Accessibility. Visual impairment. Adapted
resources.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Caracterizagédo da professora N° 29
Quadro 2 — Caracterizagéo dos alunos N° 29
Quadro 3 — Respostas dos alunos as questdes Ne 31
Quadro 4 — Respostas da professora as questoes N° 32




LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

AEE Atendimento Educacional Especializado

AVD Atividades da Vida Diaria

CEB Cémara de Educacgdo Bésica

CNE Conselho Nacional de Educacéo

CORDE Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
DA Deficiéncia Auditiva

DV Deficiéncia Visual

ECA Estatuto da Crianga e do Adolescente

EF Ensino Fundamental

EJA Educacdo de Jovens e Adultos

EVA Espuma Vinilica Acetinada

FIC Formacao Inicial e Continuada

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

LDEBEN Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

MAS Ministério de Assisténcia Social

MEC Ministério da Educacdo e Cultura

ONU Organizacdo das Nac6es Unidas

PNE Plano Nacional de Educacéo

UNESCO Organizacdo das Nac6es Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
\VAY/ Virtual Vision




SUMARIO

1 INTRODUCAO 9
2 INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL NO BRASIL 13
2.1 Breve historico da legislacdo 14
2.1.1 Legislacdo internacional 14
2.1.2 Legislacdo brasileira 14
2.1.2.1 | A Lei Brasileira de Incluséo e a Deficiéncia Visual 17
2.2 Incluséo de Pessoas com Deficiéncia Visual no contexto da EJA 18
3 MATERIAL DIDATICO IMPRESSO DE EJA — IMPORTANCIA DOS | 21
RECURSOS PARA DVs
3.1 Recursos e aparatos 21
3.1.1 Lousa Magnética — EVA com ima 22
3.1.2 Material confeccionado em EVA 23
3.1.3 Software Virtual Vision 25
3.1.4 A professora junto ao deficiente visual: O Virtual Vision como facilitador | 26
desse processo
3.1 Aspectos metodoldgicos 27
3.2.1 Caracterizacdo da Escola 27
3.2.2 Caracterizacdo dos participantes 27
3.2.3 Questionarios 28
4 TABULACAO DOS DADOS E DISCUSSAO 30
4.1 Resultados 30
411 4.1.1. Discusséo dos dados dos alunos 32
4.1.2 4.1.2 Discussao dos dados da professora 34
CONSIDERACOES FINAIS 35
REFERENCIAS 37
APENDICES 40




1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como foco/temética a avaliacdo de alternativas de melhoria da
compreensdo do material impresso utilizado no componente curricular de Matematica do
Ensino Fundamental (EF) para alunos da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) — Educacéo de
Jovens e Adultos de uma escola particular filantrépica localizada na grande S&o Paulo, para
alunos com Deficiéncia Visual (DV). Para tanto, optou-se por avaliar 0s recursos tateis e
sonoros utilizados na escola, buscando-se verificar a validade desses recursos para melhorar a
aprendizagem de contetdo especificos de Matematica, que serdo escolhidos pelo pesquisador e
pelos professores envolvidos na pesquisa.

Dentre os recursos tateis, consideraram-se os produzidos pela propria professora, que
utiliza material de sucata e outros disponiveis a baixo custo. Quanto ao recurso sonoro, optou-
se por avaliar o software Virtual Vision (VV)!, pois na Escola, ja se desenvolve um trabalho de
formacéo de Informatica para alunos com DV.

A escolha deste tema foi motivada pela observacédo diaria do trabalho realizado pela
professora de Matemaética do EF da EJA na Escola, com alguns alunos com DV. Entende-se
como hipotese inicial, que esses recursos utilizados podem melhorar a aprendizagem desses
alunos. Assim, buscaram-se subsidios tedricos na legislacao brasileira e internacional, no que
se refere a inclusdo e especificamente inclusdo das pessoas com DV, bem como na literatura
pertinente, de autores como Bruno (1997), Mantoan (2003), Januzzi (2004), Manzini (2006),
Franco (2008), Omote (2008), Oliveira (2010), Ferronato (2012), Stainback e Stainback (2017)
e Ferreira (2018), e também em institutos especializados como Instituto Padre Chico, Laramara
e Fundacdo Dorina Nowil para Cegos. Esses autores, institutos e legislacdo, trazem uma
discussao sobre a DV que considera a deficiéncia como uma condi¢do e ndo como uma situacédo
de vitimizacdo. Ou seja, 0s autores discutem as possibilidades de que essas pessoas sejam
incluidas na sociedade, como protagonistas da sua propria histéria, desde que, reservadas a elas
os direitos a recursos e condigdes especiais requeridas pela deficiéncia.

Este trabalho se justifica pela necessidade de possibilitar a compreensdo do material
impresso utilizado para o ensino de Matematica da EJA, para os alunos com DV. Observa-se
uma grande dificuldade por parte desses alunos, na compreensao, o que pode ser minimizado
pelo uso de recursos tateis, para a compreensdo de graficos, tabelas, conjuntos e matrizes e

sonoros para a compreensdo dos textos explicativos, exercicios e enunciados de forma geral.

! Software que faz a leitura da tela do computador e oferece retorno sonoro. Disponivel em
https://www.virtualvision.com.br/ Acesso em 13 out. 2018.
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Sabe-se que a pessoa com DV anseia pela autonomia nas Atividades da Vida Diaria (AVD), o
que contribui sobremaneira para sua autonomia. Essa autonomia faz com que a pessoa com
deficiéncia tenha a sua autoestima ampliada, o que ndo permite que se torne vitima, mas sim
protagonista da sua prépria aprendizagem. Entende-se que estudos como 0 dessa pesquisa, Sao
relevantes para contribuir para a inclusdo de fato e ndo apenas no discurso.

Segundo dados extraidos do sitio da Fundagdo Dorina Nowil para Cegos, no Brasil
23,9% (45,6 milhdes de pessoas) se declaram com algum tipo de deficiéncia (DORINA
NOWIL, 2017). A mais comum entre as deficiéncias é a visual, atingindo 3,5% da populacéo.
Desse porcentual, 528.624 pessoas séo cegas, incapazes de enxergar (IBGE, 2010). O mesmo
sitio refere que para o World Report on Disability 2010 e o Vision 2020, 1 pessoa fica cega a
cada 5 segundos mundialmente e que até o ano de 2020 o nimero de pessoas DV tem

perspectiva de dobrar.

No Censo de 2010 a populacéo residente com DV era de 2.274.466, sendo 0s que ndo
conseguem enxergar de modo algum 53.068, pessoas, tem grande dificuldade, 292.410

pessoas e com alguma dificuldade, 1.928.988 pessoas (IBGE, 2010).

Em matéria veiculada em agosto de 2017, o sitio do Jornal Hoje em Dia, traz um recorte
do Estado de Minas Gerais no qual menciona que “num periodo de dez anos, triplica o nimero

de alunos com deficiéncia” (HOJE EM DIA, 2017). Nesse contexto, estdo os alunos com DV.

Na escola pesquisada para esse trabalho, ha, atualmente, 12 alunos com DV, sendo que
5 deles ndo conseguem enxergar de forma alguma. Dois desses alunos, frequentam o EF da EJA
na disciplina de Matematica. Esse aspecto justifica a quantidade reduzida de sujeitos, visto que

se optou por delimitar os sujeitos participantes da disciplina de Matematica no EF.

Este trabalho tem como objetivos gerais analisar a validade do uso de recursos tateis e
sonoros como subsidios para a compreensdo do material didatico impresso de Matematica,
utilizado no EF da EJA na referida escola, bem como a melhoria no processo de ensino e

aprendizagem do aluno com DV. Como objetivos especificos se buscaré:

a) Avaliar por meio da coleta de dados a compreensdo dos textos, imagens,
tabela, graficos e outros elementos graficos do material impresso dos alunos
na perspectiva da professora de Matematica do EF da EJA, utilizando-se dos
recursos tateis desenvolvidos pela professora e do software VV utilizado na

Escola;
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b) Avaliar por meio da coleta de dados a compreensao dos textos e imagens do
material impresso dos alunos na perspectiva de um aluno com DV do EF da
EJA, com a utilizagdo dos mesmos recursos e

c) Awvaliar por meio da analise de resultados o rendimento do aluno com
deficiéncia na disciplina, utilizando-se dos recursos, comparado aos demais
alunos sem deficiéncia.

A problematica dessa pesquisa, portanto, sera norteada pela seguinte questdo: os alunos
com DV, participantes do EF da EJA na escola, conseguem ter uma boa compreensdo do
material didatico impresso com a utilizagdo dos recursos oferecidos pela professora e pela
utilizacdo do software VV?

Dentre as hipoteses para validar o problema espera-se que a partir da analise dos

resultados dos questionarios, os alunos cegos e a professora de Matematica, se manifestem de
forma favoravel a utilizagdo dos recursos para melhorar os resultados da aprendizagem desse

aluno.

Para realizar este estudo a metodologia adotada foi a pesquisa bibliogréafica e a
pesquisa de campo. Para tanto, buscou-se embasamento tedrico na literatura especifica e em
sites de institutos especializados em DV. Quanto a literatura, além dos teoricos classicos, a
pesquisa considerou escritos dos Ultimos dez anos. A pesquisa de campo se baseou em coleta
de dados por meio de questionarios (apéndices 1 e 2), aplicados a professora de Matematica e
a dois alunos com deficiéncia visual. Os questionarios foram tabulados e as respostas discutidas
e confrontadas com a literatura, com a finalidade de validar ou ndo a problematica central dessa

pesquisa.

O trabalho esta estruturado em 3 capitulos, no primeiro capitulo, abordou-se o
contexto da inclusdo no Brasil, sobretudo no que tange a inclusdo das pessoas com DV. Para
essa discussao se buscou um retrato da legislagéo brasileira e internacional, bem como a opinido
de autores especialistas.

No segundo capitulo o leitor encontra uma discussdo acerca da importancia do
uso dos recursos para a compreensdao do material impresso, especificamente da EJA e do
conteddo de matematica. Nesse capitulo também se apresenta a pesquisa de campo e a
metodologia aplicada

Ja no terceiro capitulo tratou-se da discussdo dos dados trazidos pela coleta, bem como
a discussdo com os autores que possibilitou chegar a uma conclusdo acerca da problematica da

pesquisa.
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Ao final deste estudo foi possivel considerar que tanto os recursos desenvolvidos pela
professora, quanto o uso do software Virtural Vision, contribuem significativamente para que
ao aluno com deficiéncia visual possa ter uma compreensao satisfatoria do material didatico

impresso e, dessa forma, ter a oportunidade de aprender os conteddos como qualquer outro

aluno.
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2 INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL NO BRASIL

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia n° 13.146 de 6 de julho
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia.
O objetivo maior da lei é a inclusdo social e a cidadania. A mesma lei considera pessoa com
deficiéncia:

aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interacio com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua

participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigBes com as demais
pessoas. (BRASIL, 2015)

Quando necesséaria a avaliacdo da deficiéncia, tera carater biopsicossocial e sera
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar, considerando impedimentos nas
funcBes e estruturas do corpo, fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais, limitacdes no
desempenho de atividades e restricdo de participacéo.

Considerando a necessidade de garantir melhor qualidade de vida e incluséo social, a lei
preconiza o uso de tecnologia assistiva, ou ajuda técnica, para as pessoas com deficiéncia. Nesse
sentido, produtos, equipamentos, dispositivos, recursos e metodologias devem ser utilizados
para garantir a igualdade de condi¢6es entre todas as pessoas. (BRASIL, 2015)

Barreiras arquitetdnicas, urbanisticas. comunicacionais, atitudinais e tecnoldgicas,
também precisam ser supridas por meio de recursos que garantam igualdade de condicGes. De

acordo com a referida lei é:

dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar & pessoa com deficiéncia, com
prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes & vida, a salde, & sexualidade, a
paternidade e & maternidade, a alimentacdo, a habitacdo, a educagdo, a
profissionalizagdo, ao trabalho, & previdéncia social, & habilitagdo e a reabilitacdo, ao
transporte, a acessibilidade, a cultura, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a informacao,
a comunicacdo, aos avangos cientificos e tecnoldgicos, a dignidade, ao respeito, a
liberdade, a convivéncia familiar e comunitéria, entre outros decorrentes da
Constituicdo Federal, da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo e das leis e de outras normas que garantam seu bem-estar
pessoal, social e econdmico. (BRASIL, 2015)

Entende-se assim, a importancia e a necessidade de que o Estado seja o principal agente
de promocéo da inclusdo, ndo se eximindo a sociedade como um todo, dessa responsabilidade

de proporcionar, na melhor forma, a incluséo de todas as pessoas.
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2.1. Breve histérico da legislacéo

Neste item, buscou-se trazer o historico da legislacdo acerca da inclusdo. Para tanto,
serdo abordadas as leis internacionais e as brasileiras. Buscando-se evitar a exaustéo, as leis
foram organizadas por ordem cronoldgica, com breve comentério acerca do essencial para cada

uma, ja que o foco dessa pesquisa € a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual.

2.1.1. Legislacao internacional

Em 1990, a Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos, menciona a necessidade de
atencdo especial para as pessoas portadoras de deficiéncias e de medidas de garantia de
igualdade de acesso. (UNESCO, 1990)

A Declaracdo de Salamanca, no ano de 1994, traz principios, politicas e préaticas das
necessidades educativas especiais, além da estrutura necessaria para a escola. Aborda também
a administracdo e o0 recrutamento de educadores, entre outros aspectos.
(BRASIL/MAS/CORDE, 1994)

A Convencdo Interamericana para a Eliminag&o de Todas as Formas de Discriminagéo
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, conhecida como Convencdo da Guatemala, deu
origem no Brasil ao Decreto n® 3956/2001, que garante as pessoas com deficiéncia “ 0s mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o
direito de ndo ser submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e
da igualdade que sdo inerentes a todo ser humano” (BRASIL, 2001)

Em 2009, a Convencéo sobre os direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU, da qual o Brasil é signatario, afirma a responsabilidade dos paises em garantir a Educacao
Inclusiva em todas as etapas de ensino. (BRASIL, 2009)

O Brasil participou do Férum Mundial de Educagéo, em Incheon, na Coreia do Sul,
onde assinou a declaragdo se comprometendo com uma agenda conjunta pela educacao
inclusiva de qualidade. (UNESCO, 2015).

2.1.2. Legislacdo Brasileira

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 4.024 de 20 de

dezembro de 1961, refere-se as pessoas com deficiéncia como “excepcionais”, propondo a



15

integracdo dos alunos na comunidade no sistema geral de Educagdo. (BRASIL, 1961). A
LDBEN n° 5.692 de 11 de agosto de 1971 substitui a anterior afirma que os alunos com
“deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial”. Ou seja, destinava
os alunos a Educacdo Especial. (BRASIL, 1971).

Em 1988, a Constituicdo Federal (art. 208), afirma que o Estado deve garantir o
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” em ‘“igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola”.

(BRASIL, 1988).

A Lei n° 7.853de 24 de outubro de 1989, que dispbe sobre a integracdo social das
pessoas com deficiéncia. Obriga a insercdo de escolas especiais, privadas e publicas, no sistema
educacional e a oferta obrigatéria e gratuita da Educacdo Especial em estabelecimentos
publicos. A Lei afirma que o poder publico deve se responsabilizar pela “matricula compulséria
em cursos regulares de estabelecimentos puablicos e particulares de pessoas portadoras de

deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de ensino”. (BRASIL, 1989)

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990,
garante o AEE — Atendimento Educacional Especializado aos alunos com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 1990). Considera-se 0 ECA um avanco
em termos de inclusdo. No entanto, em 1994, a Politica Nacional de Educacédo Especial, propde
a “integracdo instrucional” permitindo o ingresso em classes regulares as criangas com
deficiéncia que “(...) possuem condigdes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”.
Entende-se assim, que os demais alunos seriam destinados a Educacdo Especial. (BRASIL,
1994)

A LDBEN n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que vigora atualmente, dedica um
capitulo a Educag¢do Especial, em que afirma que “havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educacao
Especial” e que “o atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servig0s
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel
a integragdo nas classes comuns de ensino regular”. Essa Lei ¢ considerada um avango pois
também trata de formacdo de professores e de alunos com transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. (BRASIL, 1996).
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O Decreto n° 3.298 de 20 de novembro de 1999, tem como objetivo assegurar a plena
integracdo da pessoa com deficiéncia e afirma que a Educacdo Especial deve ser tratada na
transversalidade em todos os niveis e modalidades, como complemento ao ensino regular.
(BRASIL, 1999)

Por meio da Lei n®10.172 de 9 de janeiro de 2001, o Plano Nacional de Educacéo (PNE)
coloca a Educagdo Especial como uma modalidade da educacdo, em todos 0s niveis e garante
vaga no ensino regular para diversos tipos de deficiéncia. (BRASIL, 2001a). No mesmo ano, a
Resolugdo do Conselho Nacional de Educacédo e da Camara de Educacgdo Bésica, vem instituir
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica. Os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, independentemente de sua deficiéncia, com as prerrogativas
de garantir educacdo de qualidade e de substituir o ensino regular pelo atendimento
especializado. (BRASIL, 2001b)

Como um grande avanco na incluséo de pessoas com Deficiéncia Auditiva (DA), a Lei
n° 10.436 de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002a), regulamentada pelo Decreto n° 5.626
(BRASIL, 2005) no ano de 2005, reconhece como comunicacao e expressao a Libras — Lingua

Brasileira de Sinais.

O Ministério da Educacdo (MEC), Ministério da Justica e Secretaria Especial dos
Direitos Humanos, langou em 2006 o Plano Nacional de Educag¢do em Direitos Humanos. O
documento busca garantir no curriculo das escolas, assuntos referentes as pessoas com
deficiéncia. (BRASIL, 2006)

Em 2007, temos dois importantes documentos. O Plano de Desenvolvimento da
Educacédo (PDE), que aborda questdes sobre a infraestrutura e acessibilidade das escolas, bem
como a formacéo de docentes. (BRASIL, 2007a) e 0 movimento Todos pela Educacéo do MEC,
que reforca a inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema publico de ensino. (BRASIL,
2007b)

Visando a educacdo de qualidade para todos os alunos, a Politica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, traz o historico da incluséo escolar no Brasil.
(BRASIL, 2008a) Ainda em 2008, o Decreto n° 6.571 aborda o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) de forma “complementar ou suplementar a formagao dos alunos no ensino
regular”, integrado ao projeto pedagdgico da escola. (BRASIL, 2008b). Ainda no que se refere
ao AEE, a Resolucéo n° 4 CNE/CEB determina a oferta no contraturno nas salas de recursos

multifuncionais das escolas regulares. (BRASIL, 2009)
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Em 2011, o Decreto n° 6.571 de 17 de setembro de 2008 é revogado pelo n° 7.611 de
17 de novembro de 2011. Esse novo Decreto determina que a educagéo seja inclusiva em todos
0s niveis, impedindo que alunos sejam excluidos por conta da deficiéncia. Também prioriza a
incluséo na rede regular de ensino. (BRASIL, 2011).

Em 2014 a meta de nimero 4 do PNE que trata do acesso a Educacdo Basica para
pessoas com deficiéncia, determina a necessidade de

“Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo, o acesso a educacdo basica
e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados”. (BRASIL, 2014)

Na citacdo, se percebe o termo “preferencialmente”, o que pode representar um
dificultador, que pode determinar a permanéncia de criancas com deficiéncia apenas nas
Escolas Especiais.

No ano de 2015 ¢ sancionada a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 — Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, ja mencionada no inicio desse capitulo.

Essa Lei marca um grande avango em termos de incluséo das pessoas com deficiéncia

buscando assegurar todos os direitos imprescindiveis a todos.

2.1.2.1. A Lei Brasileira de Inclusao e a Deficiéncia Visual

Especificamente sobre a inclusdo de pessoas com DV entre outras garantias inerentes as
pessoas com deficiéncia, em termos de comunicacdo a lei n°® 13.146 de 6 de julho de 2015

preconiza formas de interacéo:

(...) o Braille, o sistema de sinalizacdo ou de comunicagdo tatil, os caracteres
ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e
oral, os sistemas auditivos e os meios de voz digitalizados e 0s modos, meios e
formatos aumentativos e alternativos de comunicacdo, incluindo as tecnologias da
informacdo e das comunicacdes. (BRASIL, 2015)

Sobre o uso da tecnologia determina que “os telecentros e as lan houses (...) devem
garantir, no minimo, 10% (dez por cento) de seus computadores com recursos de acessibilidade

para pessoa com deficiéncia visual”. (BRASIL, 2015)

O cdo guia, importante aliado das pessoas com DV ¢ assegurado pela Lei, que garante “(...)

o0 direito de ingressar e de permanecer com 0 animal em todos 0os meios de transporte e em
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estabelecimentos abertos ao publico, de uso publico e privados de uso coletivo, desde que
observadas as condi¢des impostas por esta Lei”. (BRASIL, 2015)

2.2. Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia Visual no contexto da EJA

Na convivéncia diaria com alunos da EJA, observa-se certa dificuldade de
aprendizagem de conteldos de maneira generalizada. Talvez essa dificuldade tenha origem no
fracasso escolar, a que a maioria passou ao longo de sua trajetoria escolar, fracasso esse,
motivado pela necessidade precoce de trabalhar, problemas familiares, gravidez precoce,
problemas financeiros, entre outros, que sdo manifestados durante o processo seletivo de alunos

feito pela escola.

Os motivos elencados acima, nos fazem refletir, antes mesmo de falar de incluséo, sobre
a exclusdo a que sdo submetidos esses alunos, muito antes de serem incluidos na vida ou na
escola. Passam antes por uma exclusdo, uma negacéo de direitos, como trabalho, cultura, lazer,
esporte, alimentacdo, vestuério, entre outros. A exclusdo para Skliar (2003 p. 91) caracteriza-
se como “a separagdo e justaposic¢do institucional indiscriminada; ¢ o aniquilamento do outro;
anegacao do exercicio do direito de viver na propria cultura, na prépria lingua, no proprio corpo
(...)”. Ao serem privados desses direitos fundamentais, na maioria das vezes, esses alunos

abandonam a escola, na busca pela sobrevivéncia.

O abandono da escola, comumente em idade precoce, traz uma outra dificuldade, a do
ingresso no mercado de trabalho, que por consequéncia o impede de retomar os estudos.

Temos, portanto, um circulo da excluséo.

Conforme Nabais et al (2016) a pessoa com deficiéncia encontra dificuldades de
colocacdo no mercado de trabalho, pois ha uma crenca sem fundamento, de que a deficiéncia
visual afeta o individuo como um todo, o que ndo é verdade. Infelizmente os empregadores
desconhecem as diversas possibilidades de funcBes possiveis de serem desempenhadas pelo
DV. Além disso, temem que ndao consigam se relacionar com a equipe, que possam se acidentar
com facilidade e que precisem fazer grandes investimentos para adequar o posto de trabalho as

necessidades. No entanto, essas crengas, na maioria dos casos ndo tem fundamento.

Para os mesmos autores, a falta de competéncias profissionais dos DVs também agrava
a exclusdo do mercado, ja que para o empregador é complicado ensinar o trabalho. Essa
aprendizagem pode ser realizada por cursos de formacéo profissional para pessoas com DV.

No entanto, 0 acesso a esses cursos tambem é dificil, o que retroalimenta o ciclo da excluséo.
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Ou seja, 0 DV deixa a escola para trabalhar, ndo consegue emprego e ndo consegue voltar para

a escola por falta de recursos.

No caso dos alunos da EJA que possuem deficiéncia visual, além de todas essas
dificuldades, observa-se a diferenca no acesso ao material necessario a aprendizagem, que
consequentemente traz maiores dificuldades. N&o se pode negar que a deficiéncia traga mais
dificuldades. N&o se pode fechar os olhos a essa dificuldade sob a alegagéo de que a inclusdo
deve considerar a todos de forma equitativa, j& que a igualdade de direitos, ndo exclui a

necessidade de recursos que tornem o acesso possivel a todos, mesmo de forma diferente.

A auséncia de recursos necessarios a inclusdo, ainda conforme Skliar (2003 p. 91),
“impede o pertencimento de um sujeito ou de um grupo de sujeitos a uma comunidade de
direitos”, fazendo-o sentir-se fora da comunidade de alunos da escola, como se pertencesse a

um universo separado e diferente dos demais alunos.

Ainda hoje, observa-se preconceito e discriminacdo que fomenta a valorizagéo de tracos
negativos, identificados como anormais e tratados como tal. Esse preconceito distancia, isola,
rotula e estigmatiza a pessoa com deficiéncia visual. A consequéncia é uma visdo deturpada das
potencialidades e perspectivas desse aluno. Omote (2005, p. 1), refere que “(...) s@o essenciais
as mudancas que precisam ocorrer no meio social, representado principalmente pelos diretores,
professores, alunos e familias desses alunos. Todos precisam estar disponiveis para enfrentarem
juntos o desafio da convivéncia na diversidade”. Portanto, para que a escola se proponha a ser
inclusiva, além de recursos fisicos e adaptacbes para o atendimento das diferencas, é
fundamental que as atitudes de todos os envolvidos sejam também inclusivas, desde o porteiro

até o diretor, passando pelos colegas de classe e pelas demais criancas. (GIL, 2000)

Outro aspecto importante no processo de ensino e aprendizagem da pessoa com
deficiéncia visual é a aceitacdo dela prépria, do fato de ter ficado com visdo subnormal ou cega.
Se a deficiéncia visual € uma limitacdo importante na vida da pessoa que nasce com ela, para a
pessoa que se torna DV ao longo da vida, a limitacdo tende a ser ainda maior, caso haja
dificuldades de adaptacéo da pessoa a essa nova situacdo. De acordo com Gil (2008, p.8):

A cegueira, ou perda total da visdo, pode ser adquirida, ou congénita (desde o
nascimento). O individuo que nasce com o sentido da visdo, perdendo-o0 mais tarde,
guarda memdrias visuais, consegue se lembrar das imagens, luzes e cores que
conheceu, e isso € muito Util para sua readaptacdo. Quem nasce sem a capacidade da

visdo, por outro lado, jamais pode formar uma memoria visual, possuir lembrancas
visuais.
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Incluir, portanto, os individuos com DV requer o conhecimento e compreensdo do que
os levou a essa condigdo, para que possamos tomar decisdes mais acertadas em termos de
ensino, em especial, no que tange ao uso de recursos de acessibilidade. Corroborando essa
problematica, Defendi et al (2008), discute que a cegueira tem caracteristicas diferentes de
aceitacdo e consequentemente de dificuldade de aprendizagem em criancas, adolescentes e

adultos.

Para as criangas, existe a dificuldade que vai sendo amenizada no convivio com 0s
colegas na escola e na convivéncia cotidiana. Para os adolescentes e adultos percebe-se que a
aceitacdo da dificuldade, paradoxalmente, se torna mais complicada a medida em que, existe

maior preconceito por parte das pessoas, a medida que vao se tornando mais maduras.

No contexto da EJA, a inclusdo das pessoas com deficiéncia, requer um tratamento que
evite a infantilizacdo da pessoa com deficiéncia, tendo em vista que educar jovens e adultos,
pressupde um tratamento adequado a essa clientela. Dessa forma, os professores e toda a equipe
escolar, precisa necessariamente trata-los como sujeitos da sua propria historia, fazendo-os
compreender que o sucesso ou fracasso, depende em grande parte da sua propria dedicacao e

interesse em aprender.

Na escola onde a pesquisa se desenvolve, temos a oportunidade de atender
individualmente, nos plant6es de duvidas, cada aluno que busca sanar as dificuldades relativas
aos contetdos. Esse atendimento, possibilita uma atencdo maior as necessidades de todos 0s

alunos e também daqueles que apresentam a DV.

O material didatico também precisa ser adequado ao atendimento da pessoa com DV.
Como utilizamos 0 mesmo material para videntes e DVs, necessitamos de adequacbes que

tornem o material acessivel. Esse sera o objeto de estudo dos préximos capitulos.
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3 MATERIAL DIDATICO IMPRESSO DE EJA — IMPORTANCIA DOS RECURSOS
PARA DVs

Esse capitulo aborda a importancia do uso dos recursos de acessibilidade, para a
compreensdo do material impresso da EJA, da disciplina de Matematica, para os alunos com
Deficiéncia Visual.

Apesar da oferta crescente de novas tecnologias e tecnologias assistivas? para o ensino,
o material didatico ainda é bastante utilizado nas escolas e constitui-se numa importante midia

para o ensino e aprendizagem dos alunos. Conforme ratifica Sancho (1998 p. 6),

O material didatico impresso é visto por alguns como algo ultrapassado, ndo sendo
nem ao menos considerado como uma TIC, talvez devido ao surgimento de tantas
novas tecnologias ou mesmo pelo fato de este ser um dos meios mais antigos
utilizados para a transmisséo de conhecimentos. Porém é necessario que se avalie suas
potencialidades, seus conteidos, forma de construcdo e objetivos, sem esta visdo
chamada de tecndfila, onde apenas se considera tecnologia as maquinas e
equipamentos e 0 conhecimento proveniente destes.

Na escola pesquisada, o material didatico impresso também € bastante utilizado, o que
torna muito importante os recursos de acessibilidade, para que o aluno com DV possa
compreender da forma mais completa os conteldos veiculados por essa midia.

Para tanto, se apresenta uma breve discussdo acerca dos recursos e aparatos
desenvolvidos e ou adaptados por uma professora de Matematica da escola em questao.

Tambeém se apresenta nesse capitulo a pesquisa de campo e a metodologia aplicada para

0 desenvolvimento dessa pesquisa.

3.1 Recursos e aparatos

Na convivéncia diaria com os alunos DVs matriculados na disciplina de Matematica da
EJA, se observam as dificuldades em compreender o material didatico impresso. Essas
dificuldades véo desde a leitura dos textos, passando por figuras, imagens, ilustracdes, tabelas,
quadros, férmulas e gréaficos. Infelizmente, os materiais no geral, sdo pensados somente para o
mundo dos videntes, 0 que requer adaptacdes e recursos, para tornar possivel aos DVs a
compreensdo. Em geral, 0 mundo € pensado apenas para aqueles que ndo possuem deficiéncias

e por esse motivo, a sociedade naturalmente, ja é excludente.

2 As Tecnologias Assistivas existem para disponibilizar recursos e servicos que possibilitem a ampliagéo das
habilidades funcionais dos alunos com deficiéncia. Disponivel em http://portal. mec.gov.br. Acesso em 25 mar.
2019.
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Considerando as dificuldades apresentadas pelos alunos DVs, a professora desenvolveu
alguns recursos que tem auxiliado na compreensdo do material, possibilitando aos alunos
tatear, identificar, analisar situacdes e desenvolver o processo de resolucdo de problemas,
tornando assim, o ensino da Matematica mais proximo dos alunos, possibilitando a melhoria na
aprendizagem.

A seguir se apresentam alguns desses recursos e sua aplicabilidade durante as aulas.
3.1.1 Lousa Magnética— EVA comima

A partir de uma lousa magnética (figura 1) ja existente no mercado, a professora
desenvolveu um recurso para auxiliar no ensino/aprendizagem de equacdes, inequacdes,
progressao aritmética e progressdo geométrica. Para tanto, construiu pecas utilizando Espuma
Vinilica Acetinada (EVA). Na base das pecas foram colocados imas. As pecas apresentam
ndmeros, sinais matematicos e incognitas feitas com botdes de roupas, representando a escrita
Braile, em que cada um dos botdes representa um ponto da sinalizacéo Braile.

Na concepcdo desse material, levou-se em consideracdo a dificuldade no ensino dos
contetdos mencionados acima, para uma pessoa com DV. Com o uso desse recurso, 0 aluno
pode tatear e mover as pegas, compreendendo assim, como as equacdes sao apresentadas e
também desenvolver todo o processo para a resolucgéo.

Figura 1 — Lousa Magnética

0o ©
e o

p

Fonte: Pagina da loja virtual da Kalunga®.

3 Disponivel em: https://www.kalunga.com.br/prod/quadro-branco-magnetico-porcelana Acesso em 03 dez. 2018
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3.1.2 Material confeccionado em EVA

Para confeccionar o material com o EVA, outros objetos foram utilizados, tais como
canudos plésticos, cola, barbante e cola alto relevo. Nas imagens seguem alguns objetos
desenvolvidos pela professora:

Na figura 2 se pode observar dois triangulos confeccionados em EVA sobre uma placa
também de EVA. Em cada um dos lados dos triangulos, a professora utilizou cola em alto relevo

para sinalizar em braile as letras.

Figura 2 — Lei dos Cossenos

Fonte: Autor

Na figura 3 temos uma placa de EVA na qual, utilizando canudos pléasticos a professora
representou o plano cartesiano e, com cola quente, sinalizou os pontos e retas. Utilizou também
barbante para representar o triangulo retangulo formado, Também utilizou um pequeno
guadrado em EVA para sinalizar o angulo reto. Nos eixos X e Y escreveu em braile as medidas

com cola em alto relevo.
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Figura 3 — Distancia de um ponto na reta

Fonte: Autor

Para ensinar a resolucdo de equagdes, a professora construiu pegas em EVA imantadas,
nas quais colou botdes de roupas e escreveu em braile as letras e nimeros da equacéo. Essas
pecas sdo colocadas na lousa magnética e movimentadas de acordo com a equacgdo a ser

construida.

Figura 4 — Resolu¢do de Equacgdo

Fonte: Autor

Na figura 5, para ensinar a Lei dos Senos, a professora utilizou-se de triangulos em EVA
sobre uma base também em EVA, sinalizando a escrita em braile. Canudos plasticos foram

utilizados para construir a equacao.
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Figura 5 — Lei dos Senos

Fonte: Autor

Esses e outros recursos foram desenvolvidos como forma de proporcionar aos alunos
uma aprendizagem significativa de conteddos como Teorema de Pitadgoras, razao
trigonomeétrica no tridngulo retangulo, Lei dos Senos e Lei dos Cossenos, Distancia de um ponto
areta.

3.1.3 Software Virtual Vision*

Além dos recursos e aparatos mencionados anteriormente, para o ensino dos alunos com
DV, a professora conta, na escola, com o apoio do Virtual Vision. Como a escola desenvolve
um programa de informética, voltado ao atendimento de pessoas com deficiéncia visual, da
comunidade em geral, por meio desse software, ha um professor cego, que atende diariamente
turmas com cinco alunos, ensinando o pacote Office.

Os alunos matriculados na EJA, tem a oportunidade de frequentar as aulas e obter a
formagé&o do pacote Office, o que facilita sobremaneira a leitura dos textos do material impresso
da EJA.

O Virtual Vision € um software desenvolvido para possibilitar a leitura de textos para
pessoas com limitacdes sensoriais, especificamente a Deficiéncia Visual. Costa e Turci (2011)
afirmam que a partir da necessidade de um grande banco em tornar seus terminais eletrénicos
acessiveis aos DVs, foi desenvolvido por meio de uma empresa especializada esse software.

4 Software desenvolvido pela empresa MicroPower. Fonte: https://www.micropowerglobal.com/pt-br/ Acesso
em 13 nov. 2018.
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Hoje o Virtual Vision é um dos principais leitores de telas do Brasil, que proporciona autonomia
a essas pessoas.

Por meio de um teclado convencional, 0 usuario consegue navegar. Ndo € necessaria
nenhuma adaptagao no seu computador. O som emitido por meio da placa de som faz a “leitura”
do texto para o usuario. Até mesmo os sites podem ser lidos normalmente pelo programa
(VIRTUAL VISION, 2015).

O Virtual Vision é um software nacional, o que permite, conforme Costa e Turci (2011)
um entendimento mais facil daquilo que esta sendo lido, ter o idioma Portugués e ser de facil
manuseio.

Esse tipo de tecnologia, reduz as diferencas em sala de aula, fazendo com que os alunos
com alguma limitacdo, sejam desvinculados da condicdo de incapazes e deficientes. A
discriminacdo social é amenizada, ja que esses alunos conseguem realizar as mesmas atividades
que os demais alunos videntes, ampliando a sua autonomia e compensando as desvantagens

advindas da restricdo da visao.

3.1.4 A professora junto ao deficiente visual: O Virtual Vision como facilitador desse

jprocesso

Contando com o recurso do Virtual Vision, além dos recursos construidos pela propria
professora, 0s alunos podem fazer a “leitura” dos enunciados ¢ da teoria da Matematica,
presente no material da EJA, disponibilizado pela escola, além dos materiais complementares
que a professora prepara para os alunos videntes.

Por meio do arquivo digital, que é salvo em pendrive o aluno se utiliza do software e
pode estudar em sua propria casa, ja que consegue instala-lo em seu computador em casa, ou
estudar na propria escola.

Dessa forma, apoiado por essa tecnologia, é possivel ao aluno DV ler quase a totalidade
das informagdes do material didatico. As imagens, graficos, tabelas ou outras ilustragdes
ndo acessiveis ao VV sao “traduzidas” para o aluno, por meio dos recursos ou da
descricdo feita pela professora. A professora é uma grande parceira na aprendizagem
desses alunos, porém tem o cuidado para que eles ndo se tornem dependentes dela e

incentiva a autonomia para que consigam se desenvolver e avancar.
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3.2 Aspectos metodoldgicos

A dificuldade encontrada pelos alunos DVs na leitura do material impresso da EJA,
pode ser amenizada com a dedicacao diaria a esses alunos e também com o uso dos recursos
mencionados anteriormente. No entanto, se considera que ouvir os atores envolvidos €

fundamental para que se possa validar ou ndo a importancia desses recursos.

Nesse sentido, para a coletar os depoimentos dos alunos e da professora envolvida, se
desenvolveram dois questionarios (apéndices A e B), que foram respondidos e cujas respostas

foram analisadas e discutidas a luz da literatura no proximo capitulo.

3.2.1 Caracterizacdo da Escola

A escola na qual a pesquisa foi realizada é uma escola particular filantrdpica, localizada
na grande Séo Paulo. Conta com 6 laboratdrios de informatica, sendo um deles destinado ao
ensino de informatica para pessoas com DV, 4 salas destinadas a EJA, 5 salas de aulas regulares,
uma oficina pedagdgica, uma sala de desenho, uma biblioteca e uma oficina de impressdo
Offset. Todas as salas de aulas e laboratorios contam com projetores interativos e lousa digital,
além de sistema de som. Nas salas da EJA os computadores possuem o software VV instalados

para uso dos alunos DVs.

Atualmente a escola atende cerca de 4200 alunos por ano em cursos profissionalizantes
técnicos e de Formacdo Inicial e Continuada (FIC) e EJA nos niveis fundamental e médio.

Os alunos com DV s&o atendidos em todas os cursos ofertados, respeitadas as limitaces
da deficiéncia que ndo podem ser supridas por aparatos ou recursos, como por exemplo o corte

em guilhotina na area de impressdo offset.

O prédio conta com acessibilidade fisica com rampas para acesso de cadeirantes,
corrimdos com sinalizacdo braile, banheiros adapatados com sinalizacdo braile, portas

identificadas em braile, piso podo-tatil e telefone para pessoa com Deficiéncia Auditiva.

3.2.2 Caracterizacdo dos participantes

Os participantes se encontram caracterizados nos quadros abaixo, sendo uma professora
e dois alunos DVs. Os alunos serdo identificados como aluno 1 — Al e aluno 2 — A2. Os
participantes foram informados do objetivo da pesquisa e assinaram o termo de consentimento
— Apéndice C.



Quadro 1 — Caracterizacdo da Professora
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Idade Sexo Tempo de Tempo Formacéo Disciplinas Niveis de Ndmero
Formacéo na gue leciona Ensino de alunos
Funcéo DVs que
ja
ensinou
51 Feminino 21 anos 16 anos Matematica | Matematica Ensino 13
e Pedagogia. e Fisica Fundamental
Pés em e Médio
Metodologia
do ensino de
Matematica
Fonte: Autor
Quadro 2 — Caracterizacdo dos alunos
Participantes Idade Sexo Deficiéncia | Motivo da Tempo de Nivel de | Disciplina
Deficiéncia | Deficiéncia ensino
na EJA
Al 32 M Cego Retinose. 15 anos EM Mateméatica
Pigmentar
A2 28 F Cega Falta de A vida toda EM Matematica
oxigenacdo
na
incubadora

3.2.3 Questionarios

Fonte: Autor

Os questionarios foram desenvolvidos pelo pesquisador e os modelos se encontram nos

apéndices A e B. Para a elaboracéo das questfes, foram considerados os objetivos propostos

para a pesquisa a fim de conhecer as dificuldades e a importancia dos recursos para a melhoria

das condicOes de interpretagdo de textos escritos e imagens, graficos, tabelas e figuras.

Para uma melhor flexibilidade nas respostas e possibilidades de analise, se optou pelo

modelo da escala de Likert (1932). Os questionarios possibilitam respostas de 1 a 5 em que 0
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nimero 1 (totalmente insatisfeito) representa a menor satisfacdo e o nimero 5 (totalmente
satisfeito) a maior satisfacdo referente a pergunta elaborada.

Os questionarios foram enviados por e-mail para os alunos, identificados como Al e
A2. Para responder, utilizaram o software Virtual Vision e posteriormente retornaram as
respostas via e-mail.

A professora respondeu ao questionario em formulério impresso.
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4 TABULACAO DOS DADOS E DISCUSSAO

Este capitulo apresenta a tabulacdo dos dados obtidos por meio da aplicacdo de
questionarios aos dois alunos DVs e a professora de Matematica, participantes da pesquisa.

Para melhor visualizagdo das respostas, no quadro 3 se apresentam as respostas dos
alunos Al e A2 e no quadro 4 as respostas da professora. Cada uma das sete questdes constantes
dos questionarios (Apéndices A e B), foram mencionadas no quadro antes do campo destinado
a marcacdo do X.

Conforme mencionado anteriormente, as possibilidades de respostas podem variar de 1

a 5 sendo 1 0 menor grau de satisfagdo e 5 0 maior grau®.
4.1 Resultados

No quadro abaixo se apresentam as respostas dos alunos as questdes propostas, que
buscam avaliar a satisfacdo deles com relacéo as dificuldades ou facilidades encontradas no uso

do material didatico impresso utilizado na disciplina de Matematica do EF da EJA, bem como

a satisfacdo deles com os recursos desenvolvidos pela professora e com o software VV.

Quadro 3 — Respostas dos alunos as questes

Participante 1- Totalmente 2 —Parcialmente | 3 - Regularmente | 4 — Parcialmente 5 — Totalmente

Insatisfeito Insatisfeito Satisfeito Satisfeito Satisfeito

1) Vocé encontra dificuldades com o material didatico da EJA?

Al X

A2 X

2) Com relacéo aos textos e enunciados, qual o seu grau de dificuldade?

Al X

A2 X

3) Vocé considera que o Virtual Vision facilita a sua compreensao dos textos e enunciados?
Al X
A2 X

4) Vocé consegue utilizar bem o Virtual Vision?

Al X

A2 X

5) Com relagdo as imagens, tabelas e graficos, os recursos tateis te auxiliam na compreensdo?

5 As respostas levaram em consideracao a satisfagdo dos alunos e professora relativas aos itens perguntados,
podendo variar entre 1 (totalmente insatisfeito) e 5 (totalmente satisfeito).
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Al X
A2 X

6) Vocé considera que consegue ter 0 mesmo acesso ao material didatico como um todo se comparado a

um aluno sem deficiéncia visual, quando utiliza os recursos disponiveis (Virtual Vision e outros

desenvolvidos pela professora)?

Al X

A2 X
7) Suas notas poderiam ser piores se nao tivesse disponivel os recursos?

Al X
A2 X

Fonte: Autor

No quadro abaixo se apresentam as respostas da professora de Matematica as questdes
propostas, que buscam avaliar a satisfacdo dela com relacdo as dificuldades ou facilidades
encontradas no uso dos recursos desenvolvidos por ela propria e do software V'V, para o ensino

de Matemaética aos alunos DVs, utilizando o material didatico impresso.

Quadro 4 — Respostas da professora as questdes

1- Totalmente 2 — Parcialmente 3 — Regularmente 4 — Parcialmente 5 — Totalmente
Insatisfeito Insatisfeito Satisfeito Satisfeito Satisfeito

1) Vocé encontra dificuldades para ensinar os alunos DV com o material didatico da EJA?
X

2) Com relacdo aos textos e enunciados, qual o grau de dificuldade que vocé encontra para ensinar os alunos?
X

3) Vocé considera que o Virtual Vision facilita o ensino de Matema@tica aos alunos DVs por meio de textos e

enunciados?

4) Vocé consegue utilizar bem o Virtual Vision para ensinar aos alunos?

X

5) Com relagdo &s imagens, tabelas e graficos, os recursos tateis auxiliam os alunos DV's na compreensao?
X

6) Vocé considera que os alunos DVs conseguem ter 0 mesmo acesso ao material didatico como um todo se
comparado a um aluno sem deficiéncia visual, quando utiliza os recursos disponiveis (Virtual Vision e

outros desenvolvidos pela professora)?

X

7) As notas dos alunos DVs poderiam ser piores se ndo tivessem disponiveis 0s recursos?

Fonte: Autor
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4.1.1. Discussao dos dados dos alunos

Nesse item, discutiram-se 0s dados subsidiados pelo questionario respondido pelos
alunos Al e A2. Para essa discussao, se levaram em conta, aléem das respostas as percepcdes e
inferéncias do pesquisador, bem como citagcdes de autores, buscando-se trazer uma discussao
com a literatura pertinente.

Na questdo que pergunta sobre a dificuldade no uso do material didatico da EJA, os dois
alunos que responderam ao questionario disseram estar parcialmente satisfeitos. Talvez as
respostas que tenderam mais para a menor dificuldade, tenham sofrido influéncias da leitura
feita pela professora do contetdo do livro didatico utilizado e do recurso do VV para a leitura
do material complementar. Por mais que se tente ser imparcial na leitura de textos para os DVSs,
a prépria entonacao pode suscitar maior ou menor atengdo por parte da pessoa com DV.

Com relacdo a dificuldade na compreensdo dos textos e enunciados, um dos alunos
respondeu estar regularmente satisfeito e o outro parcialmente satisfeito. As respostas estéo
muito proximas, se analisamos o sentido das respostas regularmente e parcialmente satisfeitos.
Essas respostas, talvez nos levem a entender que para que os alunos estejam satisfeitos com o
material didatico, ainda faltam recursos que os levem a ter uma plena compreensdo. Nesse
sentido, convém investir cada vez mais em recursos para que se chegue a exceléncia nesse nivel
de compreenséo.

Os leitores de tela como o VV tem a proposta de facilitar a compreenséo dos textos e
enunciados. No guestionario, quando se perguntou sobre a melhoria no entendimento dos textos
proporcionada com o uso do V'V, um dos alunos respondeu estar plenamente satisfeito e o outro,
regularmente satisfeito. Nessa questdo observa-se uma distancia consideravel entre as respostas
se considerarmos que todos os alunos com deficiéncia visual na Escola, tem acesso ao recurso
igualmente. No entanto, alguns alunos demonstram mais facilidade do que outros no trabalho
com o software, ja que esse trabalho requer abstracdo, sobretudo no entendimento dos conceitos
da Matemaética. Talvez seja interessante observar que o aluno que respondeu estar plenamente
satisfeito tem maior idade e menor tempo de deficiéncia, enquanto o aluno que respondeu estar
regularmente satisfeito tem menor idade e deficiéncia por toda a vida. Segundo Gil (2000 p.
24) “O adulto que nasceu deficiente visual, ou adquiriu essa deficiéncia mais tarde, sempre
pode aprender muito gracas a linguagem oral e gestual, ao pensamento abstrato, aos simbolos
etc”. Pode-se inferir que nem sempre o fato de a pesso ter a deficiéncia por mais tempo a faz se

adaptar com maior facilidade aos recursos. Outros fatores podem estar associados a dificuldade.
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Em relagdo a pergunta “vocé consegue utilizar bem o VV”, corrobora as respostas da
questdo anterior, ja que o aluno 1 disse estar parcialmente satisfeito e o aluno 2 regularmente
satisfeito, ratificando a dificuldade mencionada no entendimento do material didatico.

A melhoria na compreensdo de imagens, tabelas e graficos, por meio da utilizacdo de
recursos tateis foi positivamente sinalizada nas respostas dos dois alunos, que disseram estar
totalmente satisfeitos. Essa satisfacdo pode ser justificada também nas palavras de Sa et. al
(2007 p. 16)

As retas, as curvas, o volume, a rugosidade, a textura, a densidade, as oscilaces
térmicas e dolorosas, entre outras, sdo propriedades que geram sensages tateis e

imagens mentais importantes para a comunicacao, a estética, a formacdo de conceitos
e de representaces mentais.

Sobretudo para o estudo de Matemaética, essas sensacOes tateis que geram imagens
mentais, sS40 muito importantes, como no caso de gréaficos e linhas. Sem os recursos tateis, 0s
DVs ndo conseguem conceber a imagem de um grafico, por exemplo. Para os videntes, o que
se enxerga € imediatamente transferido para o cérebro, o que ndo acontece com o DV, caso ndo
possa perceber pelo tato, o que os videntes percebem com a viséo.

O aluno 1 respondeu que esta parcialmente satisfeito e o aluno 2 totalmente satisfeito
no que se refere a ter 0 mesmo acesso ao material didatico como um todo se comparado a um
aluno sem deficiéncia visual, quando utiliza os recursos disponiveis (VV e outros desenvolvidos
pela professora). As respostas sinalizam uma boa avaliacdo quanto a eficicia dos recursos e
software para tornar o material acessivel aos alunos DVs. H& uma pequena variagdo nas
respostas.

Na ultima questdo que demanda uma avaliacdo sobre a melhoria das notas com o uso
dos recursos, os dois alunos referem estar totalmente satisfeitos, o que demonstra satisfacao
com os recursos elaborados pela professora e software, no desempenho geral desses alunos.

4.1.2 Discussado dos dados da professora

A partir dos dados obtidos no questionario respondido pela professora de Matematica,
buscou-se fazer a analise com base na literatura cientifica, percepcdes e inferéncias do
pesquisador.

A professora respondeu que esta parcialmente satisfeita, quando perguntada sobre as
dificuldades encontradas para ensinar o contetdo de Matematica para os alunos com DV. Ao

avaliar a formacdo da professora, sua experiéncia e 0s recursos e materiais de que dispde, se
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percebe na resposta algumas dificuldades, principalmente quando o material impresso requer a
formagdo de imagens mentais, como no caso de um grafico ou uma imagem. Essas dificuldades
sdo amenizadas pelo empenho da professora que se observa, sobretudo quando constrdi seus
préprios aparatos e recursos para ensinar aos alunos.

Os textos e enunciados sdo importantes para a compreensdo do contetdo e do que se
demanda em exercicios e problemas matematicos. Para tanto, necessitam ser bem entendidos a
fim de se evitar erros decorrentes da ma interpretacdo de textos. O grau de dificuldade
encontrado pela professora ao ensinar os alunos com DV, foi apontado por ela como
“regularmente satisfeita”, o que sugere dificuldade mediana. Entende-se que para a professora,
é fundamental pensar formas diferenciadas e efetivas para fazer com que o aluno entenda o que
estad sendo dito pelo texto escrito.

A professora esta parcialmente satisfeita, quanto a facilidade acrescentada pelo VV para
0 ensino de matematica para os alunos DVs. Como a professora também consegue utilizar bem
o software, conforme se observa na resposta dada pela professora a préxima questdo, isso faz
com que ela possa orientar com mais facilidade os alunos quanto a leitura dos textos e
enunciados.

Para facilitar a compreensdo de graficos, tabelas e imagens, a professora refere estar
totalmente satisfeita. Essa resposta demonstra a crenca dela nos materiais que elabora, o que se
percebe quando ela faz uso dos recursos para ensinar aos alunos, tais como a lousa magnética
com pecas em EVA ou os graficos construidos com barbantes para representar as linhas. Para
Gonzaga (2016), os alunos necessitam de recurso graficos como desenhos e figuras em alto
relevo. Durante as situacOes de aprendizagem esses recursos possibilitam maior acesso do
mundo ao deficiente visual.

Quando perguntada se os alunos DVs conseguem ter 0 mesmo acesso ao material
didatico impresso como um todo, utilizando-se de V'V e dos recursos desenvolvidos por ela, a
professora respondeu que esta parcialmente satisfeita. Essa resposta demonstra que de forma
geral ela entende que os alunos conseguem ter um bom acesso ao material.

Assim como os dois alunos, a professora também acredita que as notas dos alunos DVs
poderia ser pior se ndo tivessem disponiveis os recursos disponibilizados. Essa percepgdo

ratifica a “fala” dos alunos de que o material contribui para a melhoria das notas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da revisdo da literatura proposta para a pesquisa e da legislacdo Brasileira e
internacional, verificou-se que o material impresso utilizado no componente curricular de
Matematica do Ensino Fundamental para os alunos da EJA, necessita de adequagdes e recursos
que os tornem mais acessiveis aos alunos com deficiéncia visual.

A convivéncia do pesquisador no cotidiano da Escola pesquisada, bem como a relagao
com a professora e alunos pesquisados, suscitou a hipotese de que os recursos de baixo custo
elaborados pela professora de Matematica, bem como o leitor de tela Virtual Vision, poderiam
melhorar o ensino e a aprendizagem desses alunos.

Partindo-se da premissa de que a pessoa com DV ndo deve ser vitimizada, mas sim
valorizada em suas potencialidades, como sugerem os autores e a legislacdo, essa pesquisa,
buscou evitar qualquer atitude paternalista ou assistencialista. Entretanto, para que os alunos
sujeitos com deficiéncia visual pudessem participar, foram garantidas as condi¢cfes e recursos
requeridos pela deficiéncia, sempre garantindo a autonomia por parte dos alunos.

Considerando o objetivo geral que buscou avaliar a validade do uso dos recursos tateis
e sonoros como subsidios para a compreensdo do material didatico impresso, bem como a
melhoria no processo de ensino e aprendizagem dos alunos DVs, a professora participante e 0s
alunos, responderam a questionarios a fim de que se pudessem conhecer suas opinides acerca
da compreensdo de textos, imagens, tabelas, graficos e outros elementos do material impresso,
utilizando-se dos recursos tateis desenvolvidos pela professora e do software VV. Também
foram avaliados, por meio dos questionarios, a percepc¢do da professora e dos alunos quanto a
melhoria ou ndo das notas com o uso dos recursos.

Dessa forma, retornamos a questdo norteadora dessa pesquisa “os alunos com DV
participantes do EF da EJA na escola, conseguem ter uma boa compreensdo do material didatico
impresso com a utilizagdo dos recursos oferecidos pela professora e pela utilizagdo do software
VV?” para responde-la na perspectiva dos resultados apresentados nesse trabalho.

Antes porem da analise dos resultados dos questionarios, cabe ressaltar que a realidade
da inclusdo no Brasil, ainda carece de muita atencdo e investimentos. Conforme a discussao
tedrica apresentada no capitulo 2, percebe-se que a legislacdo busca garantir direitos e igualdade
de condicdes as pessoas com deficiéncia, desde que respeitadas as suas limitacbes e asseguradas

as condicdes e recursos necessarios para suprir as suas dificuldades. Os autores também s&o
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categoricos em afirmar esses preceitos legais. Entretanto, ndo é o que observa-se na realidade
das Escolas, j& que muito ainda precisa ser feito para garantir que o aluno com deficiéncia se
sinta protagonisa da sua propria histdria. No caso do material impresso de EJA, analisado como

midia impressa nesse trabalho, também muito precisa ser feito para garantir pleno acesso.

Analisando-se os resultados apresentados nos questionarios respondidos pela professora
de Matematica e pelos dois alunos DVs, observa-se que a maioria das respostas aponta para
uma valorizacdo dos recursos elaborados pela professora e software VV , como importantes

para a melhor aprendizagem dos alunos e facilitam o ensino pela professora.

Conclui-se, portanto, que os recursos desenvolvidos pela professora e o software VV
podem contribuir significativamente para que o aluno DV consiga ter uma boa compreenséo do
material didatico impresso e aprender como qualquer outro aluno.

Adicionalmente convém ressaltar que nao se teve aqui a pretensdo de fechar a discussao
acerca desse tema, ja que muito ainda se pode avancar em termos de recursos para melhorar a
compreensdo da midia impressa por parte dos alunos DVs. Outras pesquisas virdo para

complementar ou refutar as conclusdes aqui apresentadas.
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Prezado participante,

APENDICE A

Questionario ALUNO

40

O presente questionario faz parte da pesquisa para elaboracao do trabalho de Conclusao

de Curso de P6s-Graduagdo em Midias Educacionais da Universidade Federal de S&o Jodo del

Rei, sob a orientacdo da Profa. Dra. Silvia Elena Ventorini. O trabalho esté sendo realizado pelo

aluno Marco Aurélio Zanote. Vocé ndo serd identificado e as informacdes desse questionario

serdo utilizadas somente para essa pesquisa.

Para responder as questdes, vocé devera considerar a escala de 1 a 5 em que 0 nimero

1 representa 0 menor grau de satisfacdo e o nimero 5 0 maior grau de satisfacdo, marcando

um X na op¢ao que melhor traduzir o seu sentimento.

O texto é totalmente acessivel para leitura no software Virtual Vsion.

1) Vocé encontra dificuldades com o material didatico da EJA?

1- Totalmente
Insatisfeito

2 — Parcialmente
Insatisfeito

3 — Regularmente
Satisfeito

4 — Parcialmente
Satisfeito

5 — Totalmente
Satisfeito

2) Com relacdo aos textos e enunciados, qual o seu grau de dificuldade?

1- Totalmente

Insatisfeito

2 — Parcialmente

Insatisfeito

3 — Regularmente

Satisfeito

4 — Parcialmente

Satisfeito

5 — Totalmente

Satisfeito

3) Vocé considera que o Virtual Vision facilita a sua compreensdo dos textos e

enunciados?

1- Totalmente

Insatisfeito

2 — Parcialmente

Insatisfeito

3 — Regularmente

Satisfeito

4 — Parcialmente

Satisfeito

5 — Totalmente

Satisfeito




4) Voceé consegue utilizar bem o Virtual Vision?

1- Totalmente

Insatisfeito

2 — Parcialmente

Insatisfeito

3 — Regularmente

Satisfeito

4 — Parcialmente

Satisfeito

5 — Totalmente

Satisfeito

5) Com relacdo as imagens, tabelas e graficos, os recursos tateis te auxiliam na

compreensao?

1- Totalmente
Insatisfeito

2 — Parcialmente
Insatisfeito

3 — Regularmente
Satisfeito

4 — Parcialmente
Satisfeito

5 — Totalmente
Satisfeito

6) Vocé considera gque consegue ter o0 mesmo acesso ao material didatico como um todo

se comparado a um aluno sem deficiéncia visual, quando utiliza os recursos disponiveis

(Virtual Vision e outros desenvolvidos pela professora)?

1- Totalmente
Insatisfeito

2 — Parcialmente
Insatisfeito

3 — Regularmente
Satisfeito

4 — Parcialmente
Satisfeito

5 — Totalmente
Satisfeito

7) Suas notas poderiam ser piores se ndo tivesse disponivel os recursos?

1- Totalmente

Insatisfeito

2 — Parcialmente

Insatisfeito

3 — Regularmente

Satisfeito

4 — Parcialmente

Satisfeito

5 — Totalmente

Satisfeito
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Questionario PROFESSORA
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O presente questionario faz parte da pesquisa para elaboracao do trabalho de Conclusao

de Curso de P6s-Graduagdo em Midias Educacionais da Universidade Federal de S&o Jodo del

Rei, sob a orientacdo da Profa. Dra. Silvia Elena Ventorini. O trabalho esté sendo realizado pelo

aluno Marco Aurélio Zanote. Vocé ndo serd identificada e as informacGes desse questionario

serdo utilizadas somente para essa pesquisa.

Para responder as questdes, vocé devera considerar a escala de 1 a 5 em que 0 nimero

1 representa 0 menor grau de satisfacdo e o nimero 5 0 maior grau de satisfagdo, marcando

um X na opgao que melhor traduzir o seu sentimento.

O texto é totalmente acessivel para leitura no software Virtual Vsion.

1) Vocé encontra dificuldades para ensinar os alunos DV com o material didatico da EJA?

1- Totalmente
Insatisfeito

2 — Parcialmente
Insatisfeito

3 — Regularmente
Satisfeito

4 — Parcialmente
Satisfeito

5 — Totalmente
Satisfeito

2) Com relacdo aos textos e enunciados, qual o grau de dificuldade que vocé encontra para

ensinar os alunos?

1- Totalmente

Insatisfeito

2 — Parcialmente

Insatisfeito

3 — Regularmente

Satisfeito

4 — Parcialmente

Satisfeito

5 — Totalmente

Satisfeito

3) Vocé considera que o Virtual Vision facilita o ensino de Matematica aos alunos DVs

por meio dos textos e enunciados?
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1- Totalmente

Insatisfeito

2 — Parcialmente

Insatisfeito

3 — Regularmente

Satisfeito

4 — Parcialmente

Satisfeito

5 — Totalmente

Satisfeito

4) Vocé consegue utilizar bem o Virtual Vision para ensinar aos alunos?

1- Totalmente

Insatisfeito

2 — Parcialmente

Insatisfeito

3 — Regularmente

Satisfeito

4 — Parcialmente

Satisfeito

5 — Totalmente

Satisfeito

5) Com relacdo as imagens, tabelas e graficos, os recursos tateis auxiliam os alunos DVs

na compreensao?

1- Totalmente
Insatisfeito

2 — Parcialmente
Insatisfeito

3 — Regularmente
Satisfeito

4 — Parcialmente
Satisfeito

5 — Totalmente
Satisfeito

6) Vocé considera que os alunos DVs conseguem ter 0 mesmo acesso ao material didatico

como um todo se comparado a um aluno sem deficiéncia visual, quando utiliza os

recursos disponiveis (Virtual Vision e outros desenvolvidos pela professora)?

1- Totalmente

Insatisfeito

2 — Parcialmente

Insatisfeito

3 — Regularmente

Satisfeito

4 — Parcialmente

Satisfeito

5 — Totalmente

Satisfeito

7) As notas dos alunos DVs poderiam ser piores se nao tivessem disponivel os recursos?

1- Totalmente

Insatisfeito

2 — Parcialmente

Insatisfeito

3 — Regularmente

Satisfeito

4 — Parcialmente

Satisfeito

5 — Totalmente

Satisfeito
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

Eu, , li e/ou ouvi o

esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e qual procedimento a que serei
submetido. A explicacdo que recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que
sou livre para interromper minha participacdo a qualquer momento, sem justificar minha
decisdo e que isso ndo afetara meu tratamento. Sei que meu nome ndo sera divulgado, que ndo

terei despesas e ndo receberei dinheiro por participar do estudo. Eu concordo em participar do

estudo.
Osasco............. [ oo Lo,
Assinatura do voluntério ou seu responsavel legal Documento de identidade

Pesquisador(a) responsavel

Marco Aurélio Zanote

Telefone de contato do pesquisador: (11)97584-3046



