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RESUMO

Uma das ideias que mobiliza este trabalho de conclusdo de curso ¢ a possibilidade de
contribuir para as discussdes em torno da necessidade de agdes que criem sujeitos mais
reflexivos, ampliando horizontes e o uso das tecnologias da comunicacao e informacao, em
relacdo a sociedade e as dificuldades no tratamento das relagdes raciais, ajudando a construir
o pertencimento racial. Articular infincia e museus virtuais para a discussao étnico racial,
aliando educagdo formal e espacos ndo formais e virtuais de aprendizagem, pode estabelecer o
dialogo necessario para potencializar a construgado, reflexao e ampliagao de conhecimentos. E
que todos os envolvidos possam estimular as interagdes proporcionadas pelo uso das TICs
(tecnologia da informagdo e comunicacdo por esses espacgos, para a educacdo das relagdes
raciais e atendendo a Lei 10.639/03. Mostra-se a relevancia desta proposta de pesquisa, ja que
poucos sao os trabalhos na area de educacdo nado-formal (e até formal) que se dedicam a
estudar esse publico nesses espacos mediados virtualmente, com essa tematica. Dai a
necessidade do uso e divulgacdo de experiéncias com o uso de museus virtuais visando a
ampliacao da discussdo para difundir esse importante meio de empoderamento cultural desde
a infancia. A pesquisa foi descritiva, com a observa¢do das praticas na UMEI relacionada a
tematica étnico-racial e museus virtuais. O desenvolvimento de pesquisas articulando
infancia, museus virtuais, TICs e educagdo das relagdes étnico-raciais sdo necessarias para
conhecer melhor os adultos e criangas, que estes possam acessar estes espagos € vivénciar
experiéncias educativas conectadas as suas historias podem amplia-las. O que se observou,
neste estudo de caso, foi que as atividades proporcionaram caminhos para que as criangas
acessassem locais de protagonismo e pertencimento, na EMEI e nos Museus Virtuais, que
oportunizaram maior visibilidade as questdes focais do trabalho proposto pela instituicao e

objeto desta investigacao.

Palavras-chave: Infiancia, Museus Virtuais, Educacao das Relacoes Etnico- Raciais, Lei
10.639/03.



ABSTRACT

One of the ideas that mobilizes this work is the possibility of contributing to the discussions
about the need for actions that create more reflective subjects, broadening horizons and the
use of communication and information technologies, in relation to society and the difficulties
in the treatment of racial relations, helping to build racial belonging. Articulating childhood
and virtual museums for ethnic racial discussion, combining formal education and non-formal
and virtual learning spaces, can establish the dialogue necessary to enhance the construction,
reflection and expansion of knowledge. And that all those involved can stimulate the
interactions provided by the use of ICTs (information and communication technology for
these spaces, for the education of racial relations and in compliance with Law 10.639 / 03.
few are the works in the area of non-formal (and even formal) education that are dedicated to
studying this public in these spaces virtually mediated with this theme. Hence the need to use
and disseminate experiences with the use of virtual museums for the expansion of the
discussion to disseminate this important means of cultural empowerment from childhood.The
research was descriptive, with the observation of UMEI practices related to ethno-racial
themes and virtual museums.The development of research articulating childhood, virtual
museums, ICTs and education of ethnic racial relations are necessary to know better the adults
and children, that they can access these spaces and experiencing educational experiences
connected to their stories can broaden them. What was observed in this case study was that
the activities provided ways for children to access places of prominence and belonging in
EMEI and in Virtual Museums that provided greater visibility to the focal issues of the work
proposed by the institution and object of this research .

Key-words: Childhood, Virtual Museums, Education of Ethnic Racial Relations, Law
10.639 / 03.
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1 INTRODUCAO:

Uma das ideias que mobiliza este trabalho de conclusao de curso ¢ a possibilidade de
contribuir para as discussdes em torno da necessidade de agdes que criem sujeitos mais
reflexivos, ampliando horizontes e o uso das tecnologias da comunicacdo e informagdo, em
relagdo a sociedade e as dificuldades no tratamento das relagdes raciais, ajudando a construir
o pertencimento racial.

As instituicdes educativas e os museus sdo instituicdes que contribuem para a
formag¢do humana, ja que trabalham com informacao, cultura e com a interagdo entre sujeitos
e objetos, participando, assim, do processo de constru¢do do conhecimento. E precisam,
segundo Marandino; Gouvéa e Amaral (2003), estar integradas ao meio em que estdo
inseridas, atuar em rede, de maneira a abordar a diversidade do conhecimento e estimular o
senso critico.

Articular infdncia e museus virtuais para a discussdo étnico racial, aliando educacdo
formal e espagos ndo formais e virtuais de aprendizagem, pode, em acordo com Pereira
(2007) e Siman (2005), estabelecer o didlogo necessario para potencializar a construgdo,
reflexdo e ampliagdo de conhecimentos. E que todos os envolvidos possam estimular as
interagdes proporcionadas pelo uso das TICs (tecnologia da informagdo e comunica¢io) por
esses espacos, para a educagdo das relacdes raciais e atendendo a Lei 10.639/03.

A Lei N° 10.639/03 altera a Lei N° 9.394/ 96, de 20 de dezembro de 1996, incluindo
no curriculo oficial das redes de ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Com isso, cria-se um grande desafio no contexto escolar possibilitando
recontar e rever historicamente todo um periodo historico, propondo novas abordagens e
novos olhares sobre a historia do negro no Brasil, valorizando suas culturas e tradi¢des que
tanto contribuiram para a grandiosidade da cultura e para a formagao social brasileira. Desta
forma, passa a ser exigida outra postura social frente a necessidade de se garantir uma
igualdade racial. Por isso, ¢ necessario, também na Educacgao Infantil, ter intengdes educativas
claras no que diz respeito a tematica racial e a educagdo das relagdes étnico-raciais e ao uso
das TICs.

A Educac¢do Infantil , deve ter por objetivo garantir a inser¢do das criangas de 0 a 6
anos de idade nos espacos culturais da cidade, além do acesso a cultura digital . Para
proporcionar o descrito por Silva (2011) de “dar as nossas criangas a oportunidade de
conhecer modos de representar o mundo e os sentimentos de diferentes povos € construirmos
com elas a concepcao de igualdade e irmandade entre os seres humanos.”

Ja os museus , segundo Pereira (2007) “sao também territorios de educagdo do olhar,
pois neles sdo encenados gestos, sentidos € movimentos imaginativos diversos. Trata-se de
institui¢do social, cultural e historica, promotora de argumentos culturais, politicos e éticos,
vinculando-se, por isso, a uma temporalidade e as peculiaridades de uma sociedade. E,
também, ambiente de encantamento, entretenimento, admiragao, confronto e didlogo.”



O didlogo deve permitir contextualizar o espaco museal em um cenario de mediagdo
cultural (DAVALLON, 2003) entre o0 homem e o objeto, de maneira a poder proporcionar uma
interlocugdo através da comunicacdo. E tratar da educagdo das relagdes raciais ,visto que “o
museu formula e comunica sentidos a partir de seu acervo (...) “tendo o objeto material como
vetor de conhecimento, comunicacdo e de construcdo de significados culturais” (CURY,
2003), pelas mediagdes e conversas durante a visita.

Considerando que o sujeito se constroi e interfere na construcdo do outro pelas
interacdes com os outros, com artefatos culturais, sempre em relagdo a algo ou alguém, as
mediacdes que ocorrem nas visitas aos museus podem ser parte importante nas discussoes
sobre as questdes étnico raciais.

Assim, pelo imperativo docente e por entender a necessidade de incluir e
problematizar cotidianamente na proposta educativa temas relativos ao uso das TICs aliados
as relagOes étnico raciais — a historia, a cultura afro-brasileira ¢ a cultura africana - interessa-
me investigar como 0 acesso aos museus virtuais podem auxiliar as criancas da Educacao
Infantil a ter possibilidades narrativas a respeito da tematica racial.

1.1 PROBLEMA E HIPOTESES

E estabelecendo dialogo com os museus virtuais acessando o acervo relacionado &
tematica étnico-racial e a presenga positiva do negro no Brasil que se pode ampliar as visdes
das criangas pequenas, para discutir a diversidade, as relagdes raciais e o pluralismo cultural,
pelo acesso aos museus virtuais. Além de favorecer a valorizagdo das experiéncias culturais e
o exercicio de sua cidadania, de modo a proporcionar que o visitante abandone o papel do
observador para atuar de forma interativa na producao do conhecimento visto que o processo
reflexivo, interativo e de aprendizado ocorrem de forma gradativa, com a producdo do seu
proprio conhecimento, conforme destacam os autores Marandino, Gouvéa e Amaral (2003).

Pois didlogo ¢ parte indispensavel ao processo educativo. Freire (1979) afirma
que o didlogo aproxima os homens entre si e do mundo em que vivem. E capaz de transforma-
lo e, transformando-o, o0 humaniza para a humanizagao de todos. Ler o mundo ¢ aproximar-se
criticamente da realidade. A leitura de mundo possibilita a analise critica da realidade e a sua
compreensdao. Por isso, a conscientizagdo € um compromisso historico e implica que os
homens assumam seu papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo, “estd baseada na
relagdo consciéncia-mundo".(FREIRE,1979)

Obviamente penso essa triade articulada com a educagdo em espacos educativos
coletivos (escola), principalmente por meio virtual, infancia, relagdes étnico raciais € museu
virtuais encadeados neste projeto que, faz emergir a inquietagdo inicial sobre as possibilidades
educativas sobre as relagdes étnico raciais ao acessar museus virtuais com o recorte para a
Educagao das relagdes étnico-raciais. E traz consigo algumas questdes: existem estratégias
curriculares mobilizadoras para a realizacdo do acesso virtual das criangas aos museus? Se
sim, quais sdo elas e como sdo exploradas? Que narrativas sobre a relagdo étnico racial dos
negros as criancas expressam durante o acesso? Em que equipamentos se dé esse acesso?



1.2 OBJETIVOS
1.2.1 Objetivo geral

Com base nessas problematizagdes, o objetivo da proposta de pesquisa €
investigar como as relagdes étnico raciais, sobre os negros, sdo desenvolvidas na infincia
especificamente em uma Unidade Municipal de Educagao Infantil (UMEI) de Belo Horizonte,
tendo como mediagao o acesso a0s museus virtuais .

1.2.2 Objetivos especificos
Para alcancar esse objetivo faz-se necessario estabelecer os seguintes objetivos
especificos:

1. identificar se existem estratégias curriculares mobilizadoras para a realizacdo das
visitas das criangas aos museus, € se sim, quais sdo elas e como sdo exploradas pelo
curriculo;

2. analisar e descrever a proposta educativa da Educagdo Infantil, praticado na escola,
que contempla as visitas virtuais aos museus com foco nas discussdes sobre a
presenga do negro/a no Brasil e a temética racial

1.3 JUSTIFICATIVA

Isso se faz necessario pelo fato de que ha mais de 16 anos, ocorreu a
promulgacao da Lei 10.639/03, que alterou o curriculo da educagao basica. O caput dessa lei
altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB). Cinco anos depois, a lei foi modificada
e se transformou na Lei 11.645/08, incluindo a temdtica indigena. Apds mais de uma década
de alteracao legal, o cenario nao ¢ animador e certamente muitas acdes isoladas sao realizadas
nas escolas, mas pouca coisa mudou. Investigacdes e a¢des nesse campo sdo fundamentais
para redirecionar energias ¢ trabalhos pelo cumprimento da Lei e por praticas educativas
transformadoras de concepgdes e relagdes.

E na infancia e, sobretudo no ambiente da educagdo infantil, que a crianga vive uma
etapa fundamental da sua vida e que terd grande influéncia para o seu desenvolvimento. Por
isso, o espaco da educacdo infantil deve ser de “socializagdo, de ampliacdo de experiéncias,
de aprendizagem e desenvolvimento, além do acesso ao conhecimento cientifico e diferentes
produgdes culturais”. (WIGGERS, 2008).

Inserir a tematica das relagdes raciais na escola desde a Educacdo Infantil é
fundamental para uma pratica educativa que respeite a diversidade e crie condi¢des para que
as criangas possam construir “referenciais positivos sobre as identidades étnico-raciais sem
preconceitos” (BRASIL, MEC/SECAD, 2006).

Para isso, Marandino, Gouvéa e Amaral (2003) destacam a importancia dos museus
como espacos de educag¢do ndo-formal, ja que iniciam as criangas nos termos e conceitos
cientificos, motivam a partir da observagdo e manipulagdo de objetos, ampliam a bagagem
cultural e proporcionam formas diferenciadas de aprendizagem.



O museu virtual pode ser tdo ou mais eficaz quanto o museu fisico, em relagao
ao contato com seu acervo. Sendo considerada por Henriques (2004) como uma nova
perspectiva de interacdo com o patrimoénio, podendo traduzir acdes museoldgicas no espaco
virtual, como mediagdo e relagdo do patriménio, o publico e o acervo. E outra maneira de
pensar o museu, de forma mais ampla, ndo se limitando ao espago tradicional e restrito para
se tornar acessivel ao grande publico, em espagos diversificados e com diferentes
equipamentos tecnologicos.

Portanto, neste trabalho, concorda-se com Sarmento (2005) que ‘“‘as criangas sdo
competentes e tém capacidade de formularem interpretagdes da sociedade, dos outros e de si
proprios” (SARMENTO, 2005). Elas sdo agentes sociais ativos e criativos, produtores de suas
proprias culturas infantis e que contribuem para a producdo da sociedade adulta, ou seja, elas
“se apropriam criativamente das informagdes do mundo adulto para produzir sua propria
cultura de pares” (CORSARO, 2011) e “afetam e sdo afetadas pela sociedade” (CORSARO,
2011). Por isso a importancia desta pesquisa sobre as relagdes étnico-raciais mediadas pelo
acesso aos museus virtuais na Educagao Infantil.

Assim, “(...) € no didlogo com o outro € com a cultura que cada um ¢
constituido, desconstruido, reconstituido cotidianamente. O acesso a bens culturais € meio de
sensibilizacdo pessoal que possibilita, ao sujeito, apropriar-se de multiplas linguagens,
tornando-o mais aberto para a relagdo com outro, favorecendo a percepcdo de identidade e
alteridade.” (Leite, 2005)

O museu virtual permite a utilizagdo via internet de uma apresentagdo
integrada e interdisciplinar da informacao a respeito de determinado assunto. De forma que
esse tipo de museu dé ao visitante a oportunidade de estabelecer um didlogo interativo com o
assunto abordado, em qualquer tempo e espaco.

Com o advento da internet, que ¢ algo ainda muito novo, pois a sua
proliferacdo teve inicio na década de 90 (século XX), algumas transformagdes podem ser
observadas em diversas areas do conhecimento, dentre elas o acesso aos museus virtuais. A
internet, inclusive, vem revolucionando a forma como as pessoas se comunicam, interagem e
acessam os bens culturais, ¢ sua relagdo com o patrimonio. Uma dessas revolugdes foi a
criagdo de sites de museus e de museus virtuais que podem disponibilizar mais rapidamente a
informagdo. O virtual € onipresente e possibilita a emergéncia de outra cultura, alargando o
campo da expografia, das relagdes com o conhecimento e com a informagao.

Dessa forma, o acesso aos bens culturais proporcionados pela internet e as
visitas aos museus virtuais com foco nas relagdes étnico raciais, podem contribuir para a
constru¢do de outro olhar sobre a presenca do negro no Brasil e tentar diminuir as agdes de
discriminagao e preconceito.

E por fim, mostra-se assim a relevancia desta proposta de pesquisa, ja que
poucos sdo os trabalhos na area de educagdo nao-formal (e até formal) que se dedicam a
estudar esse publico nesses espacos mediados virtualmente, com essa tematica.



2 REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico que dara sustentagdo a essa pesquisa serd elaborado a partir de
um didlogo e o cruzamento entre as teorias da infancia, das relagdes étnico raciais e dos
museus. Passo a tratar dos autores que embasaram cada uma delas.

2.1Teorias da infancia

As concepgdes de infancia sdo varias e sempre existiram (Ariés, 1988, Reis, 2009;
Sarmento, 2000; Quintero, 2002), mas estudiosos da Sociologia da Infancia, afirmam que
esta, enquanto categoria social, e com sentimento e preocupacdo com investimentos, sao
ideias modernas (Sarmento,1997, 2004).

Esses autores buscam entender a realidade da sociedade com base na analise de
possibilidades de vivéncia da infancia, relacionadas as classes sociais, ao tempo e espagco em
que sdo geradas, além de suas ligagdes as transformagdes sociais, culturais, econdmicas e
politicas. Essa andlise permite entender a importincia da contextualizagdo dessa infancia e

suas relagdes sociais em diversos aspectos, espagos € tempos.

[...] a infancia é uma construgdo social que se da num tempo social da vida marcado
por singularidades e universalidades no plano natural-social e l6gico-historico; e a
crianca ¢ um sujeito cujas experiéncias de vida se ddo na articulagdo entre suas
especificidades naturais/bioldgicas de desenvolvimento e suas condigdes concretas de
existéncia, social, cultural e historicamente determinada (SIQUEIRA, 2011, p. 186)

O olhar para a infancia contextualizada no tempo e espaco, em um contexto social que
precisa ser escutada e levada a sério, se apresenta com um componente essencial para afirmar
sua presen¢a no mundo.

Manuel Jacinto Sarmento (2005) afirma que “as criancas sao competentes e té€m
capacidade de formularem interpretagdes da sociedade, dos outros e de si proprios”. Também
para William Corsaro as criangas sdo agentes sociais ativos e criativos, produtores de suas
proprias culturas infantis e que contribuem para a producdo da sociedade adulta, ou seja, elas
“se apropriam criativamente das informag¢des do mundo adulto para produzir sua propria
cultura de pares” e “afetam e sdo afetadas pela sociedade” (CORSARO, 2011, p. 32).

Alguns pesquisadores (CORSARO, 2002; QUINTEIRO, 2002; Ferreira, 2002;
PLAISANCE, 2004; DELGADO, MULLER, 2005; ALMEIDA, 2009; REIS, 2010, PROUT,
2010, ABRAMOWICZ, 2010; QVORTRUP, 2010), concebem ¢ entendem a infancia como
experiéncia, além de considerar a crianga como ser que pensa, age, aprende, ¢ protagonista, e
tem marcada sua importancia nas pesquisas, como o desafio de levar a sério a crianga. A
crianga protagonista, sujeito de direitos que vive, atua e pensa na sociedade em que vive € o
foco desta pesquisa.

A crianga como sujeito de direitos, que partindo da importancia do meio cultural, e das
experiéncias educativas para a formacao e afirmagdo desse agente socio, cultural e histérico,
orientado por “(..) seus direitos fundamentais de participacao na vida social e cultural, de ser
respeitada e de ter liberdade para expressar-se individualmente” (BRASIL, 2013 p. 88).

O lugar da infancia nas pesquisas, analisada enquanto sujeito competente e de direitos,
com voz e vez, sob a teorias de Manoel Jacinto Sarmento, Anete Abramowicz, Willian
Corsaro, entre outros. Que reconhece a crianga como sujeito que faz, participa e interfere na
cultura, com garantia de fala e escuta, na constru¢do do conhecimento.



Pensando desse modo, podemos afirmar que o Brasil estd em sintonia com os
movimentos nacionais e internacionais que reconhecem a crianga enquanto sujeito de direitos.
A constru¢do desse novo paradigma foi iniciada em 1959, com a Declaracdo Universal dos
Direitos da Crianga e do Adolescente (ECA), instituido no pais pelo artigo 227 da
Constituigdo Federal de 1988, que referendou a Convengao Internacional dos Direitos das
Criangas de 1989. Estes documentos impulsionaram a criagdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente em 1990, reafirmando o entendimento e compreensao da crianga como sujeito de

direitos.

“A década de 1980, variados movimentos sociais formados por minorias, como
ecologistas, antirracistas, pela paz, pela terra, pelos direitos das criangas e do
adolescente, pelos direitos da mulher entre outros, se faziam ouvir. Todos
reivindicavam o resgate dos valores morais e éticos ¢ uma pauta ampla de direitos
humanos. A década de 80 foi para o Brasil uma época punjante.” (MULLER, 2011,
p.83)

A ampla mobiliza¢do social culminou no marco legal do Estatuto da Crianga e do
Adolescente que ¢ a Lei 8.069 de 13 de julho de 1990, que estabelece dentre os principios
fundamentais a garantia de direitos como descrito no Titulo I, das Disposi¢des Preliminares:

“Art. 1° Esta Lei dispde sobre a protecdo integral a crianca e ao adolescente.

Art. 2° Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de
idade incompletos, ¢ adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.

Paragrafo unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excepcionalmente este
Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um anos de idade.

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a
fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condigdes de liberdade e de dignidade.

Paragrafo unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criangas e
adolescentes, sem discriminagdo de nascimento, situagdo familiar, idade, sexo, raca,
etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condigdo pessoal de desenvolvimento e
aprendizagem, condi¢do econdmica, ambiente social, regido e local de moradia ou outra
condi¢do que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral ¢ do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos referentes a vida, a
satde, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.” (BRASIL,
1990)

O ECA evidencia a condigdo da crianga e do adolescente enquanto sujeito de direitos e
de deveres, cidaddaos com garantia de participagdo nas decisdes da cidade, encaminhamento e
constru¢do de seus destinos, como descrito na Constituicdo Federal de 1988 (nos Titulos I e
II, CAPITULOS I e II), prerrogativas fundamentais que garantem a participagdo real e a
protecao integral.

“Capitulo II

Do Direito a Liberdade, ao Respeito e a Dignidade

Art. 15. A crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade como
pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis,
humanos e sociais garantidos na Constituicdo e nas leis.

Capitulo IV

Do Direito a Educagao, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer
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Art. 53. A crianga ¢ o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo
para o trabalho(...)”. (BRASIL, 1990)

Dentre os direitos fundamentais previstos na Constituicdo Federal de 1988 e no ECA
estd a Educagdo, que na organizacdo do Estado brasileiro, a matéria ¢ conferida pela Lei n°
9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), sancionada em 20 de dezembro
de 1996.

A LDB traduz em diretrizes ¢ normas o direito a educagdo estabelecido na
Constitui¢ao Federal de 1988 e reafirmado no Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990.
A Educacio como um direito de todo cidadado, tem sua composicao escolar citada no Art. 21
da LDB com a seguinte redagdo: “A educagdo escolar compde-se de: I - educacdo basica,
formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio; II - educagdo superior”.
(BRASIL,1996)

A Educagdo Basica descrita na Constituicdo Federal no Art. 208. “(...) I — Educagdo
Basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade propria(...)”;
tem sua finalidade descrita no Art. 22 da LDB que ¢ a de “(...) desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

A LDB (BRASIL,1996) ¢ um marco na histéria da Educacao Infantil, pois € a partir
dela que emerge essa expressdo e sua concep¢do como primeira etapa da Educagdo Bésica, e
marca o inicio do processo de institucionalizagdo educacional, estabelecendo o vinculo do
atendimento das criangas de 0 a 6 anos a educacao.

Diferentes leis de nosso pais reconhecem a Educacao Infantil como primeira etapa da
Educacdo Bésica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral das criangas de até seis
anos de idade, nos aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos/linguisticos e sociais,
complementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL, LDBEN 9.394/96, art. 29 e
Resolug¢ao CEB 1/99, art. 3°, III).

O Reconhecimento de que a educagdo se inicia nos primeiros anos de vida, abrange a
Educacdo Infantil, como primeira etapa da Educacdo Basica, que se orienta pelos principios

gerais descritos no Art. 3° da LDB, e alguns deles estdo elencados abaixo:
IT - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e o saber;
III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;
IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;
VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;
XI - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais
XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (BRASIL, 1996)

Esses principios fortalecem e orientam a conducdo da Educagdo da/para a infancia no
Brasil, pois a garantia da efetivacdo deste direito, para além de ampliar o acesso das criangas
ao mundo letrado, asseguram lhes outros beneficios que contribuem para o seu
desenvolvimento pleno, como ¢ o caso da inclusdo social. Diz o Parecer CNE/CEB N°
7/2010:
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Torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as praticas de um processo de
inclusdo social, que garanta o acesso e considere a diversidade humana, social,
cultural, econdomica dos grupos historicamente excluidos. Trata-se das questdes de
classe, género, raga, etnia, geragdo, constituidas por categorias que se entrelagam na
vida social — pobres, mulheres, afrodescentendes, indigenas, pessoas com deficiéncia,
as populagdes do campo, os de diferentes orientacdes sexuais, os sujeitos albergados,
aqueles em situagdo de rua, em privacdo de liberdade — todos que compdem a
diversidade que ¢ a sociedade brasileira e que comecam a ser contemplados pelas
politicas publicas. Para que se conquiste a inclusdo social, a educacdo escolar deve
fundamentar-se na ética e nos valores da liberdade, na justiga social, na pluralidade, na
solidariedade e na sustentabilidade, cuja finalidade € o pleno desenvolvimento de seus
sujeitos, nas dimensdes individual e social de cidaddos conscientes de seus direitos e
deveres, compromissados com a transformagao social. (BRASIL,2013, p.16)

Se a educacao infantil for entendida como processo e pratica que se concretizam nas
relagdes sociais que transcendem o espaco e o tempo escolares, tendo em vista os diferentes
sujeitos que a demandam, ela pode se consistir, como nos diz esse mesmo documento, “no
processo de socializacdo da cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e se
transformam saberes, conhecimentos e valores.” (BRASIL, 2013).

A educacao infantil e seus processos educativos precisam estar alicer¢ados nas acodes
indissociaveis de cuidar e educar, compreendendo o direito & educacdo como parte do
principio da formagdo da pessoa em sua esséncia humana, no respeito, na diversidade, na
participagdo social, de forma critica, ciente e consciente de seus direitos e deveres civis,
sociais, politicos, econdomicos e éticos.

Dentre os processos educativos na infancia hd que se observar a importancia da busca
por um curriculo amplo, inclusivo, critico, utilizando as TICs com uma perspectiva
participativa.

Pensar numa perspectiva de curriculo amplo, critico, inclusivo, atento e atuante junto
as TICs para um projeto de sociedade critica e participativa, que esta assentado nas lutas dos
movimentos sociais € também teoéricos por direitos, visibilidade, respeito a ancestralidade, e
aos modos de ser, viver, estética dentre outros, contra os padrdes de poder hegemonicos,
excludentes, silenciadores e hierarquizantes.

Conhecer, reconhecer, valorizar a diversidade em que urge a necessidade de um outro
olhar, ndo hegemonico, para a sociedade, alcancando também a produgdo dos conhecimentos,
reinventando as relagdes sociais e epistemologicas.

Para Muniz Sodré (2012) a forga motriz da diversidade cultural estd em
“autossensibilizar-se de maneira a tomar contato com a génese contingente de suas crengas,
valores e atitudes”. As relacdes precisam ser reinventadas, as trajetorias dos sujeitos diversos
ganhar relevo e devem ser desenvolvidas em praticas que incluam as experiéncias de
aprender, desaprender para reaprender juntos pela multiplicidade dos sujeitos e suas formas de
ser, viver, agir, pensar e construir conhecimentos.

Nessa perspectiva de reinvengdo das relagdes, partindo do reconhecimento da
diversidade cultural, inclusive no campo do conhecimento, e aliado as articulagdes com os
movimentos sociais algumas agdes contra-hegemonicas vem se destacando e culminando em
conquistas. Por exemplo, a criagdo da Lei 10.639 de 03 de janeiro de 2003 e a Lei 11.645 de
10 de margo de 2008 que alteraram a Lei de Diretrizes ¢ Bases Nacional (9394/96), que foi
fruto de mobilizagdes sociais, que pressionaram discussdes € culminaram na criagdo dessas
legislacdes brasileiras.
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E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente
de raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para
a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as
escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente,
também as contribui¢des historico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes
de asiaticos, além das de raiz africana e européia. E preciso ter clareza que o Art. 26A
acrescido a Lei 9394/1996 provoca bem mais do que inclusdo de novos conteudos,
exige que se repensem relagdes étnico-raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de
ensino, condi¢des oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da
educacgdo oferecida pelas escolas. (BRASIL, 2013, p.483)

As referidas Leis se constituem como marcos historicos que apontam para o
deslocamento do olhar, contra a discriminagdo, o descompromisso ¢ a invisibilidade e a favor
da afirmacdo de uma postura critica aos padrdes colonizadores para a superagdo das
desigualdades raciais.

2.2 O debate sobre as relagdes étnico-raciais

A superagdo das desigualdades raciais ¢ o foco principal da educacdo das relagdes
étnico raciais, isso porque as relagdes raciais no Brasil sdo e sempre foram marcadas pela
hierarquizagdo e desigualdade. Diante disso, o Parecer CNE/CP 003/2004, nas suas questdes
introdutdrias aponta que:

“procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educagdo, a demanda da
populagdo afrodescendente, no sentido de politicas de ac¢des afirmativas, isto €, de
politicas de reparagdes, ¢ de reconhecimento e valorizagdo de sua historia, cultura,
identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais,
antropologicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as
discrimina¢des que atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a
divulgacdo e produgdo de conhecimentos, a formagdo de atitudes, posturas e valores
que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnicoracial — descendentes
de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para
interagirem na construcdo de uma nagdo democratica, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada.” (CNE/CP 003/2004)

Mas ¢ importante salientar que as politicas no Brasil que abrangem as diversidades
culturais, no caso desta pesquisa a étnico racial, se articulam a lutas dos movimentos sociais e
ou pressdes internacionais, ¢ geralmente estdo ligadas a processos e tratados dos quais o
Brasil ¢ signatario. Como exemplo: a Convencdo 169 - OIT - Convengao 169 que trata dos
direitos fundamentais dos povos indigenas em Paises Independentes da Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT) aprovada em 1989, durante sua 76* Conferéncia; o Plano de
Acdo da II* Conferéncia Mundial contra o Racismo, Xenofobia ¢ Intolerancias Correlatas
realizada em Durban - Africa do Sul de 31 de Agosto a 7 de setembro de 2001; o Documento
do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia UNICEF em parceria com a Secretaria de
Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial - SEPPIR - “Por uma Infancia sem racismo”
(2010) entre outros. Esses exemplos mostram a importancia do protagonismo dos movimentos
sociais e das pressdes internacionais na luta pela garantia dos direitos da populagdo negra a
educacdo com vistas a superacao das desigualdades.
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A implantacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagdes
Etnico raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e africana (DCRs) também
aponta as desigualdades como exposto por Petronilha Beatriz Gongalves e Silva:

Ciente das desigualdades e discriminagdes que atingem a populacdo negra, convicto
de sua fun¢do mediadora entre o Estado, sistemas de ensino e demandas da populagdo
na sua diversidade social, étnico-racial, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
interpretou as determinagdes da Lei 10.639/ 2003 que introduziu, na Lei 9394/1996
das Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional, a obrigatoriedade do ensino de histéria e
cultura Afro-Brasileira e Africana. (...). Desta forma, configurou politica curricular
que toca o amago do convivio, trocas e confrontos em que tém se educado os
brasileiros de diferentes origens étnico-raciais, particularmente descendentes de
africanos e de europeus, com nitidas desvantagens para os primeiros (SILVA et al,
2011, p.11-12)

Essas situagdes de discriminacdes e desvantagens sdao antigas, como alerta Fonseca
(2012), “apos varios decretos, e até mesmo a constituicdo de 1988, que asseguram direitos
com énfase na cidadania e na dignidade da pessoa humana, esta realidade ainda ¢ marcada por
discriminacdo, preconceito e racismo” (p. 362), a Educagdo das relacdes étnico raciais se
apresenta como alternativa de superagdo ¢ o rompimento de tais situagdes, conforme
destacado no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Rela¢des Etnico
raciais (DCNs):

A educacdo ¢ um dos principais agentes de transformacdo de um povo e ¢ papel da
escola, de forma democratica ¢ comprometida com a promogao do ser humano na sua
integralidade, estimular a formagdo de valores, habitos e comportamentos que
respeitem as diferengas e as caracteristicas proprias de grupos e minorias. Assim, a

educacdo ¢ essencial no processo de formagdo de qualquer sociedade e abre caminhos
para a ampliagdo da cidadania de um povo. (BRASIL:MEC/SECAD, 2005)

As Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 instituem a obrigatoriedade do ensino da historia e
cultura afro-brasileira e indigena no curriculo escolar da Educagdao Bésica. Essa decisdo
resgata historicamente a contribuicdo dos negros e indigenas na constru¢do da sociedade
brasileira e tenta reverter os perversos efeitos de séculos de preconceito, discriminagdo e
racismo.

Nesta perspectiva, a proposta de producdo e divulgacdo de conhecimentos, a formacao
de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico
racial para interagirem e conviverem se respeitando, com direitos garantidos e identidade
valorizada. De acordo com o texto das (DCNs) para a Educacao das Relagdes étnico raciais,

“(...)pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdo elaboradas com o objetivo de
educacdo das relagdes etnicorraciais positivas visam fortalecer entre os negros e
despertar entre os brancos a consciéncia negra. Entre os negros, poderdo oferecer
conhecimentos e seguranca para orgulharem—se da sua origem africana; para os brancos,
poderdo permitir que identifiquem as influéncias, a contribuicdo, a participagdo e a
importancia da historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar
com as outras pessoas.” (BRASIL: MEC/SECAD, 2005. p. 16)

No texto da Lei 10.639/03 e alterada pela Lei 11645/08, que aponta para a introdugao
da historia e cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar brasileiro:
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“§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e histdria brasileiras.” (BRASIL, 2008)

O objetivo da Lei, segundo Santos (2009b), € reposicionar o negro e as relagdes raciais
no mundo da educagdo, o que requer inserir conteudos, rever praticas e posturas pedagdgicas,
materiais e métodos pedagodgicos, conceitos e paradigmas, transformar a forma como as
escolas executam a coordenacdo das relagdes raciais no seu cotidiano (marcado pela
reproducdo da discriminacdo e pelo silenciamento diante do racismo), transversalizar a
discussao pelas diferentes disciplinas. Enfim, uma pauta bastante robusta, diversa e complexa
que mexe diretamente nos jogos de poder em todos os ambitos de construcao e regulacdo das
praticas educativas.

Do ponto de vista legal, a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e a Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana como forma de cumprir o descrito na 9.394/1996 (BRASIL, 1996)
de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, alterada pela 10.639/2003 (BRASIL, 2003),
aponta a necessidade de mudancas imprescindiveis na politica de educagdo, que devera
contemplar o estudo da diversidade étnico-racial.

Na Educacdo Infantil a articulagdo entre esta etapa da educagdo bdasica e as questdes
étnico-raciais , nos documentos oficiais, sdo pautados por exemplo: Resolugdo 01/2004 -
CNE/CP e Parecer, a Lei 10639/03 que altera a LDB para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira”; o Parecer
03/2004 e a Resolugdo 01/2004-CNE/CP que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo das Relagdes étnico raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, o Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacio das Relagdes Etnico-raciais ¢ Ensino de Historia e Cultura Africana
e Afro-brasileira (2004).

Educar para a relagdes raciais ¢, portanto, interferir na constituicdo de referenciais, dos
saberes que interferem decisivamente na formacao de personalidades, visdes de mundo e dos
codigos comportamentais que orientam a forma como o individuo se percebe /posiciona no
mundo — como ele vé o mundo e aprende a transitar, a se movimentar nele. E intervir na
forma como o individuo se vé e v€ o outro, como aponta Santos (2009b).

A educacdo das relagdes étnico raciais nao se restringem a escola, mesmo concordando
com o pressuposto de Nilma Lino Gomes (2004, p.32): “a escola ¢ espaco de sociabilidade e
constitui-se em um local privilegiado para a superacao dos conflitos e preconceitos raciais”.

Ja que devem ser oferecidas:

“(...) garantias a essa popula¢do de ingresso, permanéncia e sucesso na educagdo
escolar, de valorizagdo do patriménio historico-cultural afro-brasileiro, de aquisicdo
das competéncias e dos conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade
nos estudos, de condigdes para alcangar todos os requisitos tendo em vista a concluséo
de cada um dos niveis de ensino, bem como para atuar como cidadaos responsaveis e
participantes, além de desempenharem com qualificacdo uma profissdo.” (BRASIL,
2011, p.499)

Na perspectiva de um curriculo amplo e inclusivo, que atenda o disposto nas Leis
10.639/2003 e 11.645/2008, e ainda mais integrado com o potencial cultural da cidade e do
conceito educativo € preciso investir, também, em processos nao escolarizados para a
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educacdo das relagdes étnico raciais. A cidade e as novas tecnologias possuem possibilidades
educativas para além das salas de aula e do espaco escolar, acesso remoto e conteudos
virtuais, em que a sociedade pode apresentar seu potencial e protagonismo. Os museus €
outros equipamentos culturais, comunitarios publico ou privados e as manifestagdes do
patrimonio imaterial, por meio das tecnologias, devem compor um repertério de saberes
articulados e inclusivos, organizados em redes educativas que dialoguem com o curriculo
escolar. Os locus deste estudo foram os acessos aos museus virtuais que abordam as questoes
étnico- raciais .

Pois a necessidade de recontextualizar agdes e pesquisas para ampliar a possibilidade
de pensar, significar, res- significar o conhecimento, curriculo, cultura e poder, ¢ essencial
quando se deseja a construgdo de uma cultura contra a exclusao. Pensar o curriculo com uma
tendéncia descolonizadora e as articulagdes com as TICs e com outros espagos de
aprendizagem que compdem a cidade tais como os museus, espacos do conhecimento e
memoriais, por intermédio das tecnologias, analisados como espagos promotores de novos
olhares.

2.3 Museus

Os espacos publicos das cidades, dentre eles escolas, pragas, centros comunitarios,
museus, etc., sdo instituicdes que contribuem para a formacdo humana, ja que trabalham com
informagdo, cultura e com a interagdo entre sujeitos, participando, assim, do processo de
constru¢do do conhecimento. Estes precisam estar integrados ao meio em que estdo inseridos,
atuar em rede, de maneira a abordar a diversidade do conhecimento e estimular o senso
critico, como apresentado por Marandino, Gouvéa e Amaral (2003) .

Esses equipamentos publicos estdo na cidade, que podem se transformar em novos
territorios de construg¢do da cidadania, e segundo Gadotti (2006, p.56) “a cidade que educa
ndo aponta para solugdes imediatas, mas para uma compreensao mais analitica e reflexiva,
seja em relacdo aos problemas do cotidiano ou aos desafios do mundo contemporaneo.”
Dentre estes espagos, os museus constituem objeto e foco de estudo desta parte do texto,
destacando as possibilidades educativas do mesmo.

Os museus “sao ambientes culturais e educativos” (Pereira, 2007), inseridos na cidade,
e trazem as expressoes de nossas formas de habitar o mundo, culturas, artefatos,
encantamentos. Sao lugares propicios para a vivencia do lazer, da ludicidade, nomeados como
desejo de entretenimento, territorios de sentido, percursos construidos. Lugares de agdo,
conhecimento, memoria, experiéncias e envolvimento.

Os museus possuem identidades diversas que se modificaram ao longo dos tempos,
com diferentes dimensdes e contextos (JULIAO, 2006 e SUANO, 1986). A defini¢io de
museu, segundo o Instituto Brasileiro de Museus ¢ a seguinte:

“Consideram-se museus, para os efeitos desta Lei, as instituigdes sem fins lucrativos
que conservam, investigam, comunicam, interpretam e expdem, para fins de
preservagdo, estudo, pesquisa, educagdo, contemplagdo e turismo, conjuntos e
colegdes de valor historico, artistico, cientifico, técnico ou de qualquer outra natureza

cultural, abertas ao publico, a servi¢o da sociedade e de seu desenvolvimento.”
(IBRAM, 2017)
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Martha Marandino, Guaracira Gouvéa de Sousa ¢ Daniela Patti do Amaral (2003)
destacam a importancia dos museus como espacos de educacdo nao-formal j& que iniciam as
criangas nos termos e conceitos cientificos, motivam a partir da observagdo e manipulagao de
objetos, ampliam a bagagem cultural e proporcionam formas diferenciadas de aprendizagem.

Em acordo com essa ideia, Junia Sales Pereira (2007) acrescenta que os museus “sao
também territorios de educacdo do olhar, pois neles sdo encenados gestos, sentidos e
movimentos imaginativos diversos. Trata-se de instituicdo social, cultural e histdrica,
promotora de argumentos culturais, politicos e éticos, vinculando-se, por isso, a uma
temporalidade e as peculiaridades de uma sociedade. E, também, ambiente de encantamento,
entretenimento, admiracao, confronto e didlogo.” (PEREIRA, 2007, p.17)

O dialogo deve permitir contextualizar o espago museal em um “cenario de mediagao
cultural” (DAVALLON, 2003, p.41) entre o homem e o objeto, de maneira a poder
proporcionar uma interlocu¢do por meio da comunicagdo; visto que “o museu formula e
comunica sentidos com base em seu acervo (...) “tendo o objeto material como vetor de
conhecimento, comunicagdo e de construc¢ao de significados culturais” (CURY, 2003, pag.26),
sendo as relagdes étnico raciais abordadas pelas mediacdes e conversas durante a visita
virtual.

Considerando que o sujeito se constrdi e interfere na constru¢do do “outro” pelas
interacdes com as pessoas, com artefatos culturais, sempre em relacdo a algo ou alguém, as
mediacdes que ocorrem nas visitas aos museus podem ser parte importante nas discussoes
sobre questdes que influenciam a vida das criangas e a educagdo das relagdes étnico raciais.

No contexto das preocupagdes crescentes em torno da producao das identidades por
meio do estimulo a valorizagdo e preservagdo da memoria social e coletiva (...), a frequéncia
a esses espacos se configura como um gesto de cidadania e de pertenca. Torna-se também
uma aposta na possibilidade de constru¢do de novas praticas de cidadania por meio da
promogao do acesso aos bens culturais e patrimoniais. (DUTRA, 2016, p.12).

Em relacdo as diversas possibilidades de vivéncias educativas e novas praticas de
cidadania, José Alfredo O. Debortoli (1999) acredita que os sujeitos tecem uma historia que
os enreda. Sao muitos, ricos e distintos os lugares sociais dos quais os sujeitos participam, se
apropriam de suas historias e podem partilhar da constru¢do da sociedade, menos desigual e
mais inclusiva.

Para Mirian Celeste Martins (2014), mediar, pressupondo o espectador emancipado,
“nao ¢ despejar informacgdes, mas oferecer espacos para agir, observar, comparar, interpretar”

(2014, p.21). Essa autora concebe mediar como “estar entre muitos”.

[...] as obras e as conexdes com as outras obras apresentadas, 0 museu ou a institui¢do
cultural, o artista, o curador, o musedgrafo, o desenho museografico da exposigao e os
textos de parede que acolhem ou afastam, a midia e o mercado de arte que valorizam
certas obras e descartam outras, o historiador ¢ o critico que as interpretam ¢ as
contextualizam, os materiais educativos e os mediadores. (MARTINS, 2014, p. 21)

Os museus revelam-se deste modo como campos de investigacao originais, capazes de
anunciar a possibilidade de um didlogo amplo sustentado em pressupostos pautados na
diversidade.

Dessa forma, a exposicao e a visita virtual mediada podem discutir as relagdes raciais
com seus visitantes desde a infancia, com as noc¢des de pertencimento e de possibilidades de
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didlogo com os artefatos culturais. O que se espera por este intermédio ¢ minimizar as
estruturas mentais que instauram barreiras culturais em relagdo as praticas e linguagens que
colaboram para a formacao cultural, ampliando cenarios, saberes e conhecimentos.

Ao deslocar as criangas dos cendrios conhecidos, ativa-se as consequéncias simbolicas
deste deslocamento, ampliando os cenarios, os saberes, os territorios, a historia, a estética,
abrindo novos horizontes para outras formas de se conhecer e reconhecer a si proprio € ao
outro, expandindo sua rede de experiéncias que podem constituir o seu capital cultural'. A
ampliagdo do repertério das experiéncias culturais, pode se dar por meio do acesso a
diferentes interacdes com seus pares € com o mundo, € da possibilidade de outras formas de
aprendizagem, ja que como nos diz Leite (2005):

“(...) € no didlogo com o outro e com a cultura que cada um ¢é constituido,
desconstruido, reconstruido cotidianamente. O acesso aos bens culturais é meio de
sensibiliza¢do social que possibilita, ao sujeito, apropriar-se de multiplas linguagens,
tornando-o mais aberto para a relacdo com o outro, favorecendo a percepcdo de
identidade e alteridade.” (LEITE, 2005, p.23)

Neste contexto, os museus tém importante papel na aproximagdo com a infancia e a
ampliacdo de seu repertorio cultural, pois mais que colecionar, selecionar, conservar,
preservar objetos que guardam a memoria dos povos que habitam o Brasil, podem propor a
discussdo de temas atuais e relevantes concernentes ao patriménio material e imaterial do
pais. E assim, contribuir para a consolidagao da funcao social deste espago no desempenho da
importante tarefa de utilizar o patrimdnio cultural como recurso educacional, turistico e de
inclusao social, também para a infancia.

George Hein (1998 apud ALMEIDA ¢ MARTINEZ, 2014) defende que a educagio
museal promove aprendizagens por meio de um processo ativo de construcao de significados;
pautados por conhecimentos, valores e crengas prévias e na relagao entre sujeitos sociais. No
contato com o objeto museal, por meio das visitas virtuais, em espaco e tempo especificos,
aprendem-se conteudos, mas também o aprender a aprender, num processo que nao se encerra
na visita, mas que permanece no pensamento, imaginario, didlogos e na interlocu¢ao que pode
acontecer no processo de acesso aos museus virtuais, no dialogo na escola.

1 Pierre Bourdieu (1998, 2004, 2007) analisa o capital cultural caracterizado por uma perpetuagéo
de valores sociais determinados pela unido de conhecimento, informacgao, sinais linguisticos, posturas
e atitudes; com suas particularidades que tragcam a diferenca de rendimento académico frente a
escola
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Os museus virtuais tem como maior objetivo o de preservar e divulgar a memoria das
instituicdes museais na internet. Ampliadas e amparadas pelas tecnologias digitais, estas
propostas podem dialogar com a educagdo para a de promocgdo e alargamento do acesso a
cultura, pelos artefatos os museus abrigam, ou seja, as dinamicas de apresentacdo da
informacdo nestes espacos podem e devem explorar as potencialidades da comunicacio
interativa, aumentando a fung¢ao critica e inclusiva de seu acervo virtual.

Para elucidacao, Rosali Henriques (2004), que aponta em sua dissertagdo de mestrado,
que existem trés tipos de museus virtuais: o folheto eletronico, o museu no mundo virtual e os
museus realmente interativos. Os folhetos eletronicos sdo aqueles cujo objetivo ¢ a
apresentacao do museu, funcionando como uma ferramenta de comunicagdo e marketing; ja o
museu no mundo virtual ¢ aquele no qual a institui¢do apresenta informacdes mais detalhadas
sobre seu acervo, com visitas virtuais. E, por ultimo, os museus realmente interativos, que sao
aqueles onde existe uma relacdo entre o museu virtual e o museu fisico, sendo acrescentados
elementos de interatividade, que envolvem o visitante.

Quanto a defini¢dao, em acordo com as ideias de Henriques (2004), ha trés tipos de
instituicdes na internet: museus que somente transferem para sites as informagdes bésicas
(algo como uma mera transposicao de folhetos para sites); museus que, além das informacoes
basicas, colocam na web o contexto de seu acervo; museus que se utilizam da internet para
promover experiéncias com os visitantes, criando ferramentas para uma visitagdo virtual,
como jogos, mapas e videos.

Fundamentado por estas novas modalidades digitais, o0 museu virtual tem um novo
tipo de publico e a ele oferece recursos de consulta, que se utiliza de sistemas de classificacdo
direcionados a usabilidade, a analise de contetido e ao grau de interatividade com seus acervos
online. Mas ainda sdo poucas as instituicdes que tiram proveito, efetivamente, do poder da
web para desenvolver atividades educacionais, onde a comunicagdo ¢ 0 acesso as colegoes
museologicas, na internet, poderiam criar novos relacionamentos com o publico alvo®.

2 http://www.museus.gov.br/os-museus/ Acesso em 16/06/2018



http://www.museudapessoa.net/rosali_henriques_museus_virtuais.Acesso
http://www.museus.gov.br/os-museus/
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Os museus virtuais e cibermuseus podem ser meios de inclusdo digital, tecnocritica,
para o pensamento critico e reconhecimento da identidade cultural. Que como aponta Cunha:

A tecnocritica, ou seja, o uso do instrumento como meio de expressdo
autbnoma da pessoa, como linguagem. A técnica pode ser utilizada como
intermediadora no processo de expressdo, na mediagdo desde a intengdo da ideia ao
produto (seja ele concreto ou abstrato). Neste caso, o instrumento ¢ utilizado em sua
totalidade como meio e como fim; como causa e como efeito; como projeto e como
resultado, no seu tido mais amplo do conceito de técnica: como técnica racional, como
técnica de comportamento e como técnica de producdo, como tratamos anteriormente,

pois cria valores, forma opinido e produz resultado. (CUNHA 2012, pag. 70):

Evidenciar a democratizacao e a relagdo de pertencimento aos artefatos culturais, outro
conceito importante para agdes nos museus que visem o desenvolvimento cultural, social e
cidadania para o desenvolvimento da consciéncia critica. Pois, a relagdo que pode ser
proporcionada pela experiéncia da visita ou acesso virtual do individuo com dado objeto e/ou
manifestacdo cultural pode ser um importante meio de conhecer, valorizar e respeitar as
diversidades culturais e étnico-raciais, de compreender e posicionar diante as desigualdades
naturalizadas pelos sistemas econdmico e cultural, ao ler os cédigos culturais que envolvem
as relacdes e consequentemente as relagdes de poder implicitas e ou explicitas. Dessa forma, o
museu pode ser palco para a reflexdo, o respeito, o empoderamento € a consciéncia critica.

Os museus virtuais podem se constituir uma alternativa de estrear, estreitar e
empoderar a relagdo entre a populacdo e o patriménio por meio desse tipo de comunicagao.
Isso porque a visualizagdo dos acervos dos museus podera ser realizada de forma movel,
remoto, em dispositivos diversos (celulares, tablets, computadores e notebooks) e o visitante
pode ser inserido em um ambiente de ludico, onde pode criar seus proprios roteiros € ou
selecionar os objetos de interesse, no tempo e relagdo com o objeto desejado e com
conhecimento que esse objeto possa conter. De acordo com Barbara Rocha:

O interesse € que, a visita virtual por ja possuir potencial de estimular o interesse da
populacdo por conexdes nos mais variados segmentos da vida moderna, possa se
tornar também frequente nas instituigdes museais e seus acervos. Contribuindo
fundamentalmente, para o conhecimento e valorizacdo destas institui¢des, do acesso
ao conhecimento, dos seus acervos ¢ assim, vislumbrar a popularizagdo, a
democratizagdo do acesso, no ambito virtual e fisico, no que redunda no cumprimento

da sua fun¢do social, ou seja, de comunicagdo, ¢ de conhecimento.(ROCHA, 2015,
p.09)

Dai a necessidade do uso e divulgagdo de experiéncias com o uso de museus virtuais
visando a ampliagao da discussdo para difundir esse importante meio de empoderamento
cultural desde a infancia.

Alguns exemplos de Museus Virtuais® encontrados na internet:

Google Art Project — Cultural Institute

Este projeto tem parceria com as mais importantes instituicdes de arte do mundo.
Conta com 60 museus e 45.000 obras de arte que podem ser visualizadas em alta
resolucdo. O tour pode ser feito em modo street view em 360°.

3 http://www.seabd.bco.ufscar.br/bases-de-dados/bases-por-area/linguistica-letras-e-artes/museus-
virtuais/museus-virtuais


http://www.seabd.bco.ufscar.br/bases-de-dados/bases-por-area/linguistica-letras-e-artes/museus-virtuais/google-art-project-2013-cultural-institute
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Museu Britinico

Toda a parte externa do museu esta disponivel para visualizagdo em street view, ja a
parte interna estd dividida no site por galerias, contendo fotos das obras e as
descricoes.

Museu das Belas Artes de Boston

No menu “’Collections’” as galerias de imagens das obras de artes estdo dividas por
assunto, por exemplo: American, Europe, Asian, The Anciente World, Contemporary
Art, entre outros. As imagens das obras sdo em alta defini¢do e podem ser ampliadas,

além de conterem a descri¢ao detalhada.

Museu de Arte de Sdo Paulo Assis Chateaubriand

O site utiliza uma ferramenta simples de pesquisa para que o visitante possa ter acesso
ao acervo e visualizar as obras em detalhes e também informagdes sobre elas. Também
¢ possivel pesquisar por categorias de arte (Brasileira, Francesa etc.) e por tipo
(Pinturas, Esculturas, Gravuras etc.)

Museu de Arte Moderna do Rio de Janeiro (MAM)

Apresenta imagens das obras contidas no MAM com suas respectivas descri¢des
Museu de Londres

As 18 galerias sdo abertas para visita. A tela possui uma ferramenta rotativa de

visualizac¢do e opgdo full screen. Duas abas no rodapé da tela contém as informagdes
sobre as obras.

Museu de State Hermitage

Na plataforma de tour virtual, a planta do museu fica disponivel. Ao clicar na planta,
pode-se ver a sala escolhida em 3D. Dividida em em seus trés andares, todas as salas
estdo numeradas e nomeadas com seus respectivos assuntos.

Museu do Louvre

Em seu site oficial o Museu do Louvre disponibiliza um tour on-line. Em uma visdo
panoramica, o visitante tem acesso a todas as galerias do museu.

Museu Guggenheim

O percurso é em street view, ou seja, é possivel obter uma visdo em 360°. E possivel
obter detalhes ao clicar duas vezes nas obras.

Museu Imperial

Localizado no antigo palacio de Dom Pedro II, em Petropolis, hoje o0 Museu Imperial

armazena um acervo significativo sobre o periodo imperial brasileiro. Na opc¢ao
“’servigos on-line”’ € possivel visitar os saldes em ambiente 360°.

Museu Nacional de Histéria Natural

Todas as areas e galerias do museu possuem visualizacdo em 360° e alta defini¢ao de
imagem. Essas ferramentas estdo inclusas em um novo projeto de realidade virtual do
Google e estao disponiveis para todos os sistemas operacionais comuns.

Museu Van Gogh

Especializado na vida e obra de Vang Gogh e da arte de seu tempo, o museu localizado
em Amsterdam disponibiliza o acesso as pinturas em alta resolu¢do e informagdes

sobre as mesmas e sobre a historia do pintor, apresentadas em forma de animagdes que
relacionam obras e documentos.
Museu Virtual da Faculdade de Belas-Artes da Universidade de Lisboa



http://www.seabd.bco.ufscar.br/bases-de-dados/bases-por-area/linguistica-letras-e-artes/museus-virtuais/museu-de-arte-moderna-do-rio-de-janeiro-mam
http://www.seabd.bco.ufscar.br/bases-de-dados/bases-por-area/linguistica-letras-e-artes/museus-virtuais/museu-britanico
http://www.seabd.bco.ufscar.br/bases-de-dados/bases-por-area/linguistica-letras-e-artes/museus-virtuais/museu-virtual-da-faculdade-de-belas-artes-da-universidade-de-lisboa
http://www.seabd.bco.ufscar.br/bases-de-dados/bases-por-area/linguistica-letras-e-artes/museus-virtuais/museu-van-gogh
http://www.seabd.bco.ufscar.br/bases-de-dados/bases-por-area/linguistica-letras-e-artes/museus-virtuais/museu-nacional-de-historia-natural
http://www.seabd.bco.ufscar.br/bases-de-dados/bases-por-area/linguistica-letras-e-artes/museus-virtuais/museu-imperial
http://www.seabd.bco.ufscar.br/bases-de-dados/bases-por-area/linguistica-letras-e-artes/museus-virtuais/museu-guggenheim
http://www.seabd.bco.ufscar.br/bases-de-dados/bases-por-area/linguistica-letras-e-artes/museus-virtuais/museu-do-louvre
http://www.seabd.bco.ufscar.br/bases-de-dados/bases-por-area/linguistica-letras-e-artes/museus-virtuais/museu-de-state-hermitage
http://www.seabd.bco.ufscar.br/bases-de-dados/bases-por-area/linguistica-letras-e-artes/museus-virtuais/museu-de-londres
http://www.seabd.bco.ufscar.br/bases-de-dados/bases-por-area/linguistica-letras-e-artes/museus-virtuais/museu-de-arte-de-sao-paulo-assis-chateaubriand
http://www.seabd.bco.ufscar.br/bases-de-dados/bases-por-area/linguistica-letras-e-artes/museus-virtuais/museu-das-belas-artes-de-boston
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O Museu Virtual iniciou-se em 2009 com o intuito de criar uma plataforma de

divulga¢do e pesquisa online da Cole¢dao de Desenho Antigo da Faculdade de Belas-

Artes da Universidade de Lisboa. E possivel realizar um visita virtual pelo Convento

de Sdo Francisco da Cidade, atual Faculdade de Belas-Artes da Universidade de

Lisboa, utilizando controles simples do mouse, observando-se todos os andares e salas

do prédio, assim como as obras de arte ali contidas.

Visando a ampla divulgagao e promocdo do patrimonio cultural étnico racial por meio
das visitagdes virtuais a museus brasileiros e seus acervos. Tendo como principio da
percepgao de que nesta nova era da tecnologia das informagdes € essencial inovar, rever e
reconstruir o modo de promover a cultura, baseado nas ideias de Henriques (2004) . Ao
perceber o potencial de das visitas virtuais em promover as o debate sobre as relagdes étnico-
raciais. Mais uma vez reafirmar que num mesmo mundo, novas realidades sao possiveis. Sao
essas novas perspectivas sobre o cotidiano que deixam as vidas quase sempre mais belas. E
necessario perceber estas belezas de diferentes culturas que nos definem como brasileiros. SO
assim pode-se compreender a propria identidade, a aceitar e valorizar a diversidade de
culturas, como apontado por e Maria Isabel Leite e Luciana Ostetto (2005).

Transpor museus, exposi¢des € monumentos do patrimdnio cultural brasileiro do
mundo real para o virtual na busca da valorizagdo, além de promover a divulgagdo plural da
identidade brasileira é um ideal, deste trabalho didatico ndo-formal dentro das escolas. E
imprescindivel enumerar as conquistas e progressos, mas ainda mais importante ¢ divulgar
essas agdes para multiplicé-las com vistas a preservacdo de nossa cultura brasileira desde a
infancia.

2.4 A Educagao Infantil na Rede Municipal de Belo Horizonte: propostas de trabalho

Antes de tratar da proposta curricular da prefeitura de Belo Horizonte (PBH) para a
Educacao Infantil, € necessario mostrar a organizacdo educacional do estado brasileiro para o
contexto legal em que esta inserida a constru¢ao de documentos curriculares deste municipio:

“conferida pela Lei n® 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
aos diversos entes federativos: Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios, sendo
que a cada um deles compete organizar seu sistema de ensino, cabendo, ainda, & Unido
a coordenagdo da politica nacional de educagdo, articulando os diferentes niveis e
sistemas e exercendo fung¢do normativa, redistributiva e supletiva (artigos 8°, 9°, 10 e
11).” (BRASIL, 2013, p.7)

A LDB estabelece competéncias estipulando que “ao Distrito Federal e aos Municipios
cabe oferecer a Educagdo Infantil em Creches e Pré-Escolas, e, com prioridade, o Ensino
Fundamental” (BRASIL, 2013, p.7). A referida Lei também dita sobre:

“a autonomia dada aos varios sistemas, a LDB, no inciso IV do seu artigo 9°, atribui a
Unido estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os municipios,
competéncias ¢ diretrizes para a Educacdo Infantil (...), que norteardo os curriculos e
seus contetidos minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum. A formulacao
de Diretrizes Curriculares Nacionais constitui, portanto, atribui¢do federal, que ¢
exercida pelo Conselho Nacional de Educagido (CNE), nos termos da LDB e da Lei n°
9.131/95, que o instituiu. Esta lei define, na alinea “c” do seu artigo 9°, entre as
atribuigoes de sua Camara de Educacdo Basica (CEB), deliberar sobre as Diretrizes
Curriculares propostas pelo Ministério da Educagdo. Esta competéncia para definir as
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Diretrizes Curriculares Nacionais torna-as mandatdrias para todos os sistemas. (...)
que as delimita como conjunto de definigdes doutrinarias sobre principios,
fundamentos e procedimentos na Educag¢do Bdsica (...) que orientardo as escolas
brasileiras dos sistemas de ensino, na organizagao, na articulagdo, no desenvolvimento
e na avaliag@o de suas propostas pedagogicas”. (BRASIL, 2013, p.7).

Partindo dessas prerrogativas legais, o municipio de Belo Horizonte formulou a
coletanea “Desafios da Formacao” contendo as propostas curriculares para a educacao nas
escolas da Rede Municipal. As Proposi¢cdes Curriculares para a Educacdo Infantil foram
construidas, segundo a Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte (SMED) “a
partir do trabalho desenvolvido nas instituicdes da Rede Municipal de Educacao (RME-BH) e
da Rede de Creches Parceiras do Municipio” (SMED, 2014, p.13).

Os documentos orientadores da proposta pedagdgica para a educagdo infantil na rede
municipal de educacao de Belo Horizonte, que normatizam e regulamentam as politicas
educacionais voltadas para essa etapa da educacdo bésica, sdo: Estatuto da Crianga e do
Adolescente - ECA, Plano Nacional de Educacao- 2014-2024, a LDB 9394/1996, o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil de 1998, o Parecer 20/2009 e
Resolug¢ao 05/2009 - Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdao Infantil, a Resolugao
CME-BH 01/2015, Documentos Proposi¢des Curriculares para a Educacao Infantil, Caderno

Desafios da Pratica: A Avaliagdao na Educagado Infantil. Entendendo que:

“toda politica curricular ¢ uma politica cultural, pois o curriculo ¢ fruto de uma
selecdo e producdo de saberes: campo conflituoso de producdo de cultura, de embate
entre pessoas concretas, concepgdes de conhecimento e aprendizagem, formas de
imaginar e perceber o mundo. Assim, as politicas curriculares ndo se resumem apenas
a propostas e praticas enquanto documentos escritos, mas incluem os processos de
planejamento, vivenciados e reconstruidos em multiplos espacos e por multiplas
singularidades no corpo social da educagao.” (BRASIL, 2013, p.28)

No documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI)

ressalta-se a concepg¢do de curriculo que os orientam ¢ a seguinte:

O curriculo da Educac@o Infantil ¢ concebido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias ¢ os saberes das criangas com os conhecimentos que
fazem parte do patrimonio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais praticas sdo
efetivadas por meio de relagdes sociais que as criangas desde bem pequenas
estabelecem com os professores e as outras criangas, e afetam a construcdo de suas
identidades (BRASIL, 2009, p. 6).

O mesmo documento (DCNEI) propde entender o curriculo como um movimento, um
processo de constante transformagao, sendo fundamental desenvolver:

(...) a consciéncia de que os curriculos ndo sdo conteidos prontos a serem passados
para os alunos. Sdo uma construcdo e selecdo de conhecimentos e praticas produzidas
em contextos concretos ¢ em dindmicas sociais, politicas e culturais, intelectuais e
pedagogicas. Conhecimentos e praticas expostos as novas dindmicas e reinterpretados
em cada contexto social. (BRASIL, 2007, p.9)

J& o documento Proposi¢des Curriculares para a Educacdo Infantil (PCEI) ¢
fundamentado nas DCNEI, e tem como principios a constru¢do de competéncias,
conhecimentos e cultura, com intencionalidade pedagogica valorizando as multiplas infancias
na educagdo infantil e a complementaridade da familia e da comunidade. Em sua concepgdo a
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crianga ¢ entendida como foco do processo educativo, sujeito competente e de direitos, com
garantia de voz e de escuta. Em que se educa cuidando e cuida educando, com valorizagdo da
diversidade e considerando a cidade como espago educativo “e traz a sistematizagdo das
diretrizes que norteardo o trabalho na educag¢do da primeira infancia, tendo como objetivo
principal o atendimento de qualidade as criangas de zero a cinco anos, na cidade de Belo
Horizonte” (SMED, 2014, p.13)

Este documento aponta seus trés eixos: As interagdes; o brincar; a cultura, sociedade e
natureza. E sdo fundamentados na ideia de centralidade e inter-relacdo com os demais, que
sustentam a relacdo do cuidar educando e¢ educar cuidando, nas agdes cotidianas, sendo

inseparaveis, interdependentes e dindmicos.

“Os eixos estruturadores do documento Proposi¢des Curriculares para a Educacdo
Infantil pretendem que atitudes, valores, criticidade, autonomia, cooperagdo,
alteridade e respeito a diversidade, bem como tantos outros aspectos da vida humana
em sociedade sejam trabalhados como conhecimentos a serem discutidos e
construidos pelas criangas e adultos conjuntamente, dentro do plano curricular de cada
instituicdo de educagdo Infantil.” (SMED, 2015, p 19)

Estipula, também, que a crianga estabelece interagdes com o mundo, desde que nasce e
esse processo ¢ mediado por linguagens, pelas quais a crianga interroga, investiga, busca

conhecer e compreender o mundo através do brincar. E estas linguagens:

“constituem [a crianga] como sujeito cultural e simbdlico, a0 mesmo tempo em que
sdo constituidas, significadas e transformadas pela propria crianca: Linguagem
Corporal, Linguagem Musical, Linguagem Oral, Linguagem Plastica Visual,
Linguagem Digital, Linguagem Matematica e Linguagem Escrita.” (SMED, 2014, p
47)

Entender a crianga como sujeito de direitos, cultural, competente, histérico e como

centro do processo educativo ¢ ter, em acordo com as PCEI, a compreensdo do

“curriculo como um conjunto de escolhas sobre praticas, conhecimentos e habilidades
a partir de um planejamento inicial pressupdes que ele serd implementado e
enriquecido a partir da chegada do conhecimento das criangas reais e concretas.”
(SMED, 2014, p 48)

Para que a criangca possa exercer sua cidadania e ampliar seus conhecimentos,
valorizando as diferencas, as PCEI pressupdem:

“experiéncias intencionalmente organizadas a partir da centralidade da crianga no
processo educativo: o reconhecimento e identificagdo dos saberes e das habilidades
que ela traz para a instituicdo educativa, os processos de ampliacdo deste saberes e
habilidades e o acesso a conhecimentos socialmente construidos — parte de uma
heranga social e cultural, a que todo o educando tem direito para que se compreenda o
contexto historico, politico, econdmico, social, cultural das diversas sociedades em
seus tempos e espagos, exercendo a plena cidadania. (...). Entretanto, para que este
sujeito possa exercer plenamente sua cidadania, é necessario que sua cultura, seus
conhecimentos e saberes, sejam acolhidos, reconhecidos e ampliados. (...) Isso se da
através da identificacdo de aspectos de sua cultura, e de outras culturas com uma
postura respeitosa que valorize a diversidade na realidade em que vivem e em outras
realidades que passardo a conhecer a partir da vivéncia das experiéncias escolares na
Educac@o Infantil” (SMED, 2014, p 50-51)

Conhecer e valorizar as diferencas e as diversas culturas, numa perspectiva mais ampla
de educagdo, sem hierarquizar, silenciar ou inferioriza-las, dessa forma:
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“Na Educagao Infantil, considerando a especificidade da inserc¢do social da crianca e a
construcao de sua identidade, ¢ imprescindivel que estes temas estejam garantidos nas
diversas vivéncias e projetos desenvolvidos com varios grupos de criangas. Identificar
as diversas racas ¢ etnias representadas em cada turma e realizar praticas que
explicitem suas historias, suas culturas, seus conhecimentos ¢ modos de ver o mundo
devem ser compromisso dos professores ¢ educadores identificados com a promogéo
da igualdade racial, da ética e do respeito. Existe uma heranca historica de
discriminagdo em relagdo aos povos de origem negra sobre a qual as praticas e
vivéncias educacionais na Educagdo Infantil precisam atuar. Esta atuacdo deve buscar
implementar a vivéncia da equidade, do respeito, da convivéncia igual entre negros e
as demais racas e etnias. Mas para respeitar, ¢ necessario conhecer. Por isso, a
importancia da Introdugdo da historia e da cultura negra nas praticas e vivéncias
educacionais.” (SMED, 2014, p. 56)

A atuagdo respeitosa significa, também, a escuta atenta da crianca, como descrito nos
PCEL:

“Escutar as criangas significa concretizar sua realidade de cidaddos, de sujeitos
competentes que estdo ativos na vida. Escutar as criangas implica em disponibilidade,
pois escuta-las ndo é simplesmente exercitar a audi¢do para com elas. Escutar as
criangas ¢ uma postura ética e politica dos professores e educadores, que as respeitam
e as valorizam.” (SMED, 2014, p. 62)

Conhecer, escutar, respeitar as criancas e suas diversidades culturais, ¢ a0 mesmo
tempo proporcionar experiéncias que ampliem os repertorios culturais, oportunizando

diferentes experiéncias nos espacos escolares e nao escolares:

“A apropriagdo da cidade, pela sua complexidade e significados, ndo pode se dar
como simples passeios. Sdo experiéncias que terdo sentidos variados para cada sujeito.
Cada um percebera aspectos diferentes e sera por eles afetados de maneiras distintas.
Conversar sobre essas impressoes, registra-las, compara-las sdo possibilidades de
transformar a experiéncia em conhecimento de si e do mundo, de enriquecer-se com
aspectos da experiéncia vivenciada pelo outro e de ampliar suas proprias impressdes.
Por isso, os desdobramentos da acdo sdo tdo importantes e precisam ser planejados e
realizados com o mesmo cuidado que a propria agdo.” (SMED, 2015, p. 150)

Acrescente-se a isso, as vivéncias educativas de visitas a museus virtuais , que podem
contribuir para essa formacdo cultural, didlogo, transformagdes de praticas e o
empoderamento com consequente afirmacdo de direitos das criangas, com base nos
acessos/visitas da crianga pequena aos museus virtuais que abordam as relagdes étnico raciais
e a divulgacdo das praticas educativas com o usos das TICs sobre espacos ndo escolares de
educacdo para a infancia.

2.5 Formacao docente ¢ a infancia

A formacao do professor de educagao infantil estd presente na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (LDB), Lei n® 9.394/96, em seu artigo 62 que admite como formacao
minima aquela oferecida em nivel médio, na modalidade Normal para professores que atuam

na educagao infantil:

A formacdo de docente para atuar na Educacdo Baésica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo, admitida como formagdo minima para o exercicio do magistério na
Educacgdo Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996).
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Por esse motivo atualmente a legislagdo ainda prevé o Curso Normal em nivel médio
como formagdo minima para professoras de Educacdo Infantil, que nas palavras de Kramer
(1989) “Nao sao apenas as criangas que crescem e aprendem. Todos constroem
conhecimentos e nesse processo tém duvidas e dificuldades, fazem progressos e reestruturam
suas formas de acdo buscando alcancgar os objetivos tracados.” (KRAMER, 1989, p. 95).

Nessa perspectiva, num contexto atual, em fungdo do ideal democratico e das pressdes
sociais de diversos grupos, por uma educagao de qualidade, urge a necessidade da valorizagao
dos profissionais que trabalham com a infancia. Partindo dessa realidade, ¢ imprescindivel
pensar na formacdo do professor num contexto emancipatorio, em que os sujeitos da
formacao (professores e alunos) comecam a ter vez € voz, tornando-se assim, parte da sua
formacao como apontam Tardif e Lessard (2001).

No espaco da educacdo infantil, espera-se que os profissionais adquiram
conhecimentos cientificos enquanto promovem uma aprendizagem significativa com os
pequenos. Ao considerar o professor como o profissional responsavel pela educagao e cuidado
da crianga pequena em institui¢des de educacdo infantil, hd um desafio de qualificar esse
profissional. Pela complexidade dessa funcao, nao € qualquer profissional que pode exercé-
la, a exemplo um profissional que segmente e hierarquize sua agdo junto a crianga, por isso,
faz-se necessario formar um profissional capaz de reconhecer sua formagdo profissional e a
diversidade existente nesse campo com capacidade para fazer valer sua vez e sua voz e
construir a autoria de seu processo formativo, como descrito em Kramer (1989).

Nao se pode afirmar que o desenvolvimento profissional do professor decorre
unicamente do desenvolvimento pedagdgico, do conhecimento e da compreensdo de si
mesmo, do desenvolvimento cognitivo ou tedrico. Ele ¢ efeito de tudo isso, ideia apontada por
Imbernon:

[...] a profissdo docente desenvolve-se por diversos fatores: o salario, a demanda do
mercado de trabalho, o clima de trabalho nas escolas em que ¢ exercida, a promogdo
na profissdo, as estruturas hierarquicas, a carreira docente etc. e é claro, pela formagao

permanente que essa pessoa realiza ao longo de sua vida profissional. IMBERNON,

2002. p.43).

A formagdo de professores para a educacao infantil ¢ entendida, em acordo com as
ideias de Kramer (1989), como um processo permanente que acontece dentro e fora da
escola, articulando conhecimentos académicos e saberes adquiridos com as praticas e
vivéncias. Essa concep¢do enfatiza o carater historico e cultural do conhecimento que
possibilita uma formacdo articulada com as necessidades sociais, promovendo a auto-
realizagao e o desenvolvimento dos professores com ela envolvidos.

Diante desta perspectiva do trabalho docente, se compreende os professores como
atores sociais, que constroem nessa atividade sua vida e sua profissdo. Como apontam Tardif e
Lessard (2001) os professores sdo atores que “[...] ddo sentido e significado aos seus atos, e
vivenciam sua fun¢do como uma experiéncia pessoal, construindo conhecimentos e uma
cultura prépria da profissao”.

Assim, a formagdo inicial ¢ o ponto de partida de uma longa trajetoria de
aprendizagem profissional que ndo deve encerrar ao término do curso de graduagdo, com a
obten¢do do diploma, e que se estende por um longo e intenso percurso de estudo.
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Com relagdo as ideias de Novoa (2001) sobre o processo de formacao dos professores
¢ compreendido como um ciclo que vai desde o ingresso de cada professor na escola,
enquanto aluno, até o final de sua trajetoria profissional. Dai a importancia da formagao do
professor (inicial e continuada) sob a perspectiva de valorizagdo da autoformagdo e da
reelaboragdo dos saberes profissionais pela pratica vivenciada.

Para Tardif (2001) esses saberes compreendem em saberes-fazer, competéncias e
habilidades que servem de base ao trabalho dos professores no ambiente escolar.
Compreender o professor como mediador do conhecimento, o facilitador da aprendizagem,
aquele que lida com uma clientela diversificada e tem papel importantissimo, ndo s6 no que se
refere ao contetdo em si, mas também aos conhecimentos e vivéncias diversas, que envolvem
as relagdes humanas e sociais, valores éticos € comportamentais. A este respeito, Perrenoud
(1999) afirma que:

Ensinar ¢ fazer parte de um sistema e trabalhar em diversos niveis. Durante muito
tempo, a cultura individualista dos professores incitou-os a considerar que seu
ambiente comegava na porta de sua sala de aula. Todavia, a complexidade atual obriga
a trata-los como membros de um grupo com um papel coletivo ¢ a questionar seus
habitos e suas competéncias no espago da equipe, do estabelecimento de ensino e da
coletividade local, bem como no espago propriamente pedagodgico e didatico. A
organizagdo da escolaridade em ciclos de aprendizagem e a emergéncia de outros
dispositivos que enfraquecem o esquema fechado da classe também sugerem que o
espago didatico e pedagodgico é mais vasto que o face a face entre um professor e seus
alunos. (PERRENOUD 1999, p. 06).

Em tal perspectiva, pensar em uma formagdo para o trabalho com e para a infancia,
que esta seja de qualidade, ¢ fundamental, desde que envolva conhecimentos diretamente
ligados as especificidades de tal etapa. Pois, como acontecem com as criancas, o0s
profissionais vao se constituindo e construindo o exercicio da docéncia, com as relagdes e

experiéncias vivenciadas como também a peculiaridade profissional. Logo,

a formacdo docente ¢ um conjunto de experiéncias sociais e culturais, individuais e
coletivas, acumuladas e modificadas ao longo da existéncia pessoal e profissional,
sendo um processo inacabado de constantes indagacdes, incertezas e ambiguidades.
(DELGADO, 2004. p.4).

A infancia, tempo de cuidar e educar, com atencdo as particularidades, interesses e as
vivéncias dos pequenos, exige um profissional que sua formag¢do seja pautada pelo didlogo,
acdo e reflexdo. Mas também este profissional demanda investimento no desenvolvimento
profissional, que envolve a formag¢do inicial e continuada, articulada a um processo de
valorizacdo e conhecimento da identidade do proprio professor, bem como das culturas que o
compoe.

O que ressalta a necessidade do professor estar preparado para lidar com culturas,
valores, niveis de aprendizagem muito diferentes para ndo perpetuar discriminacdes, nao
desvalorizar ou desprezar as diferencas sob seus cuidados. Sendo capazes de desenvolver um
trabalho que favoreca a valorizagdo das especificidades humanas bem como, uma educacdo

significativa e consciente. Reflexdes estas partilhadas por Freire (2002):

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condi¢cdes materiais, econdomicas,
sociais e politicas, culturais e ideoldgicas em que nos achamos geram quase sempre
barreiras de dificil superag@o para o cumprimento de nossa tarefa historica de mudar o
mundo, sei também que os obstaculos ndo se eternizam. (FREIRE, 2002, p.60).

Diante desta perspectiva, ¢ necessario que o professor desenvolva, em seu fazer
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pedagogico, o habito de refletir sobre a propria pratica e discuti-la com outros colegas,
proporcionando a reflexdo coletiva. Refletir no contexto de formagdo ajuda a romper com
modelos conformistas, que visam apenas a aquisi¢ao de técnicas para a execucao do trabalho
do professor e a submissdo dos alunos.

Essa afirmativa destaca a importancia da formagdo desse professor que atua com as
criangas para organizar os espacos virtuais de forma a favorecer interagdes entre as criangas e
delas com os adultos, tornando presente a diversidade, o protagonismo, o didlogo e as relagdes
respeitosas no trabalho desenvolvido.

3 METODOLOGIA

A pesquisa foi descritiva, com a observacdo das praticas na UMEI relacionada a
tematica étnico-racial e museus virtuais. Esta investigagdo serd desenvolvida por uma
metodologia qualitativa, uma vez que o que se pretende ndo € explicar a realidade, mas sim
compreendé-la. A investigacdo deve seguir um conjunto de regras e também linguagem
especifica, de acordo com Postic (1990, p.145) “...antes de se empreender uma investigacao
sistematica, € necessario estabelecer um quadro de referéncias preciso”, trata-se de fixar um
critério de ocorréncia do fendmeno a observar.

A abordagem qualitativa, como afirmam Bogdan e Biklen (1994) requer que os
investigadores desenvolvam empatia com os participantes no estudo e que facam esforgos
concentrados para compreender varios pontos de vista. Nao com objetivo de o juizo de valor,
mas sim o de compreender o ponto de vista dos sujeitos e como e com que critério o fazem.

Desse modo, para o desenvolvimento desta pesquisa foi escolhida uma UMEI que Ja
adota como pratica curricular as visitas a museus virtuais. Para a selecdo desta turma serd
considerada as professoras que reconhecem a importancia desta estratégia metodologica. A
idade das criangas, de 4 a 5 anos (segundo ciclo da Educacdo Infantil), foi definida pelo
entendimento, que estas sao sujeitos e conseguem expressar 0 que pensam.

Assim, os instrumentos utilizados na pesquisa foram:

1) analise documental-Projeto Politico Pedagogico da escola (PPP), Proposta curricular
da escola, Projetos (institucional ou especifico para a(s) visita (s) ao(s) museu(s),
planejamento das aulas, praticas pedagdgicas e projetos cotidianos desenvolvidos
junto as criangas, ou seja, as questdes de orientagdo curricular;

2) equipamentos para registros de dudios (gravadores, filmadoras);

3) entrevista semiestruturada com profissionais da educagdo envolvidos.

Como apontam Ludke e André (1986) e Santos (1999, 2002) investigar ¢ um esforgo de
elaborar conhecimento sobre aspectos da realidade na busca de solugdes para os problemas
expostos. Desta forma, optando por uma investigagdo qualitativa com abordagem
multimetodologica, e utilizar como técnicas de recolha de dados a observagdo, a andlise
documental e a entrevista semi-estruturada.

Segundo Ludke e André (1986), a observacdo ¢ um dos instrumentos basicos para a
recolha de dados na investigacdo qualitativa. Sendo uma técnica de recolha de dados, utiliza
os sentidos, para se obter informagdo de determinados aspectos da realidade. Isso permite ao
investigador a um contato mais profundo com a realidade, e o ajuda a identificar e obter
elementos especificos a respeito de objetivos sobre os quais os individuos podem ndo ter
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consciéncia, mas que orientam o seu comportamento (Lakatos & Marconi, 1990; Santos 1999,
2002).

Para complementar as informagdes recolhidas pela observacdo, recorremos a analise
documental da proposta pedagdgica das professoras/ EMEI e o Projeto Politico Pedagdgico
que permitira revelar aspectos referentes ao trabalho na e da instituicdo, sendo uma técnica de
coleta de informagao necessaria e indispensavel nesta investigacao.

A entrevista, aqui, ¢ entendida como um instrumento a mais para se obter informacdes e
coletar dados que nao seriam possiveis apenas atraveés da observacao e da analise documental.

Numa entrevista semi-estruturada sao atribuidas e mescladas perguntas abertas e
perguntas fechadas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema
proposto. Ja o entrevistador deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas, em
um contexto de uma conversa informal, mas dirigindo a discussao sempre que achar oportuno,
podendo fazer perguntas adicionais .

O acima exposto justifica a utilizacao das técnicas de coleta de dados como a observacao,
a analise documental e a entrevista semi-estruturada.

Para fazer analise do material qualitativo ¢ preciso ter a capacidade de colocar-se no lugar
do outro e considerar que cada ser humano ¢ um ser unico. A realizacdo de pesquisas
qualitativas com criangas exige a preocupacdo de ndo interpretar as agdes e a falas das
criangas pela da logica do adulto, conforme Corsaro (2009) .

4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Os dados foram coletados por meio das entrevistas e observacdes das atividades e
acesso virtual aos museus. Buscou responder as questdes proposta na metodologia.

Quanto a existéncia de estratégias curriculares mobilizadoras para a realizagdo do
acesso virtual das criangas aos museus, foi constatado que existem, mas sdo pouco
exploradas.

As professoras utilizam um computador e um Datashow para o acesso, passam por
imagens do acervo, tour pelos museus, além de jogos e atividades interativas das paginas
acessadas. As criangas neste caso sdo meros expectadores das ag¢des e vontade das
professoras.

Utilizam também o celular para registrar as a¢des realizadas. Foram exibidos videos,
utilizando a TV e o DVD, relacionados aos museus ¢ as relagdes étnico raciais.

Mas nao se pode deixar de mencionar os esfor¢os das professoras para incluir o uso
das TICs em suas atividades com as criancas € a busca por uma constru¢do do conhecimento
mais contextualizado .

J& sobre as narrativas que abarcam a relacdo étnico racial dos negros as criancas
expressam durante o acesso, sdo escassas até por ndo manusearem por si proprias os
equipamentos, relatam apenas que possuem adornos com os vistos na pagina.

Uma questdo que vale frisar é que apds as visitas virtuais aos museus , na roda de
conversas as professoras mantém uma postura de escuta atenta sobre as falas das criangas, o
que promoveram discussdes acerca do ndo manuseio dos equipamentos, do pertencimento



29

racial e da curiosidade sobre o acervo e as produgdes sobre a presenga positiva do negro no
Brasil e no Mundo.

\FIRTU.&L

Figura 3Acervo Museu do Escravo
Fonte: Prefeitura de Belo Vale, MG

Foram visitados as paginas da ERA VIRTUAL , que possui a divulga¢do de alguns
museus virtuais, além do Museu AfroBrasil, de Ouro Preto e acesso a pagina da Prefeitura de
Belo Vale, Minas Gerais, para conhecer um pouco do acervo do Museu do Escravo de Belo
Vale, como a figura 3 , que ¢ uma das pegas do acervo deste museus que esta disponivel na
internet.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As disciplinas da poés-graduagdo em Midias na Educagdo através das leituras,
discussdes no forum, videos, os trabalho e avaliagdes além das contribuigdo dos colegas
oportunizaram a ampliagdo da minha formacdo, partilhando momentos de descobertas,
desconstru¢do, constru¢ao ¢ reconstru¢do de conhecimentos sobre as tematicas abordadas
durante a disciplina.

Os marcos legais apresentados neste trabalho,para além da acessibilidade e uso das
TICs, a Constituicao Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do adolescente (1990) e a
LDB ( 9394/96) , apontam para a garantia dos direitos sociais, neste caso o da educacdo, que
sdo fundamentais para a vivéncia plena da cidadania. Estes marcos legais colocam o estado
como propulsor de politicas e mudangas, como um Estado Democratico de Direitos.

Estas leis além elevar as responsabilidades do estado quanto ao trato dos direito e suas
garantias, apontam para a inclusdo da infancia como etapa da Educagio Bésica, e a partir dos
4 (quatro) anos de idade obrigatéria, direcionando atencdo especial a esta faixa etaria que
compreende de 0 (zero) a5 (cinco) anos e 8 (o0ito) meses. Para que estas garantias se efetivem
a escola e os outros ambientes de aprendizagem, principalmente o virtual como uso das TICs,
devem cumprir o papel de interferir pedagogicamente na forma como olhamos, identificamos,
reconhecemos ¢ valorizamos a diversidade humana e cultural, ao propor praticas educativas
transformadoras de concepgdes e relagdes.

Pensar e realizar uma educagcdo em que conhecer, escutar, garantir a voz, respeitar,
valorizar os sujeitos e suas diversidades culturais, numa perspectiva mais ampla de educacgao,
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sem hierarquizar, silenciar ou inferiorizé-las € ao mesmo tempo proporcionando experiéncias
que ampliem os repertorios culturais, oportunizando diferentes experiéncias nos espacos
escolares e ndo escolares, utilizando de diversas tecnologias sdao demandas atuais.

E necessaria a discussio sobre o papel do professor e sua atuagio na pratica
educativa, tendo como subsidio a reflexdo, acdo e reflexdo, para que este profissional de
Educacao Infantil possa reinventar sua pratica pedagdgica por meio das TICs, tendo como
foco principal a crianga, cidada, histdrica e social.

O professor deve considerar a crianga com um ser unico, histérico, com grande
potencial protagonista e em desenvolvimento, deve conhecer e atentar para as particularidades
de seus alunos, levando em consideracdo a faixa etaria, a diversidade de habitos, costumes,
valores, crengas, etnias, entre outros aspectos.

Diante disso, assume o papel de mediador, organizando e proporcionando espagos e
situacdes de aprendizagens, sempre valorizando e respeitando o contexto no qual seu aluno
esta inserido, partindo de suas vivéncias.

Percorrer os caminhos da infancia com foco na educagdo étnico racial mediados pelas
visitas virtuais aos museus pertencentes foi instigante e me proporcionou grandes
aprendizados. Principalmente ao encontrar, pelos caminhos tedricos, diferentes trajetos que
consubstanciaram, além da escrita desta dissertacdo, a minha postura investigativa ¢ minha
pratica como professora ao aprimorar os conhecimentos e analise da educagdo das relagdes
étnico raciais no ambito virtual para a infancia numa EMEI de Belo Horizonte.

O que se observou, neste estudo de caso, foi que as atividades proporcionaram
caminhos para que as criangas acessassem locais de protagonismo e pertencimento, na EMEI
e nos Museus, que oportunizaram maior visibilidade as questdes focais do trabalho proposto
pela institui¢do e objeto desta investigagao.

Pela andlise documental foi possivel desvelar como as concepg¢des de infincia, e
utilizagdo das TICs visitando museus virtuais se fazem presentes na praticas pedagogicas
propostas pelas professoras. Além da questdo étnico racial prevista nos documentos que
balizam o trabalho da EMEL

Conceber a educagdo das relagdes étnico raciais como lugar de conhecimento valido
no curriculo da educagdo infantil, em uma EMEI, local publico de educagdo e¢ “onde as
diferentes presengas se encontram™, na busca pelo conhecimento por meio de praticas
contextualizadas, “para a formagdo de valores e posturas que contribuam para que as
criancas valorizem seu pertencimento étnico racial tornando-se parceiros, da cultura
antirracista, do fortalecimento da dignidade e da promog¢do da igualdade real de
direitos.”(PT, 2018)

Tudo isso utilizando formas inovadoras e as TICs para um trabalho que envolveu as
criangas e professores em um movimento de aprendizagem virtual de aprendizagem e
descobertas.

O desenvolvimento de pesquisas articulando infancia, museus virtuais, TICs e
educagdo das relacdes étnico raciais sdo necessarias para conhecer melhor os adultos e
criangas, que estes possam acessar estes espagos € vivénciar experiéncias educativas
conectadas as suas historias podem amplia-las.

4Citacao feita por Nilma Lino Gomes, em palestra na SMED/PBH em 24/04/2017.
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Como sugestdo da banca acrescento que para a ampliagdo dos conhecimentos e
diversificacdo das atividades com as criancas as professoras poderiam : realizar pesquisas
com as familias para sondagem sobre quais museus conhecem, incentiva-los a levarem as
criangas aos museus fisicos e também acessar os virtuais; acesso aos museus pelo mundo;
listar os museus e deixar que as criancas escolham quais querem visitar virtualmente e
manuseando os equipamentos sob a sua supervisdo; conhecer os museus , com antecedéncia
ao trabalho com as criancas (trabalho de pesquisa e planejamento) estimulando o pensamento
critico e o protagonismo infantil, dentre outros.

A vista disso, investigagdes com essa abrangéncia podem assinalar politicas indutoras
de orientagdes e praticas em que os sujeitos, antes silenciados tenham voz e vez, combatendo
a hierarquizagdo, valorizando a diversidade e reafirmando identidades de forma respeitosa,
acessiva e inclusiva.
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Roteiro de Entrevista com as professoras

Nome

Idade

Qual sua cor /raga?

Formacgao

Desde quando vocé trabalha na educagao Infantil?

A Instituicao que vocé trabalha possui um curriculo?

© O N o U A~ W

Esta instituicdo possui o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)?

10.Vocé ja teve contato com este material?

11.Se sim, quais sdo os eixos ou temas que estruturam este documento?

12.Voce utiliza as TICs em sala de aula?

13.Se sim, quais € como vocé a(s ) utiliza(m)?

14.Vocé ou sua institui¢do articula acdes que promovam experiéncias de contato com
acervos culturais e ou naturais diversificadas, na comunidade local ou em outros
espacos da cidade, e também em ambientes virtuais?

15.Se sim , como vocé ou sua institui¢do organiza, desenvolve, orienta e monitora estas
acoes?

16.Como vocé insere as criangas em acdes de acessos virtuais para o contato com
acervos culturais e ou naturais?

17.Quais equipamentos voce¢ utiliza?

18. Em sua opinido qual a relevancia do trabalho com a promog¢do do respeito, a
valorizacgdo da diversidade e as relagdes étnico raciais na infancia?

19.Em sua opinido as desigualdades sociais e raciais se apresentam na escola?

20.Se sim, de que maneira?

Cite pelo menos um fator que, em sua opinido pode contribuir para a promog¢ao da igualdade
racial e a superacao do racismo em nossa sociedade
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TERMO DE ESCLARECIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do estudo MUSEUS VIRTUAIS E INFANCIA:
UMA POSSIBILIDADE PARA A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO RACIAIS .
O objetivo deste estudo ¢ investigar como as relagdes étnico raciais, sobre os negros, sao
desenvolvidas na infancia especificamente em uma Unidade Municipal de Educacdo Infantil
(UMEI) de Belo Horizonte, tendo como mediagdo o acesso aos museus virtuais . Ao assinar o
termo de consentimento, vocé cederd uma autorizacdo para visita, observagdo e também a
participacdo em uma entrevista que tera seu audio gravado. A pesquisa nao colocara vocé
em risco e ou desconfortos. Nao divulgaremos seu nome em nenhum momento, seu nome sera

substituido por um nome ficticio.

Vocé podera ter todas as informagdes que quiser € podera nao participar da pesquisa ou retirar
0 seu consentimento a qualquer momento, sem nenhum prejuizo. Pela sua participagdo no
estudo vocé ndo recebera qualquer valor em dinheiro, mas terd a garantia de que todas as
despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa ndo serdo de sua responsabilidade.
Ressaltamos que sua participagdo ¢ muito importante para o desenvolvimento de nossa

pesquisa.

Belo Horizonte ............. Lo, Lo,

Assinatura do voluntario ou seu responsavel legal Documento de identidade
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

Eu, , 1i e/ou ouvi o

esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e qual procedimento a que serei
submetido. A explicag¢ao que recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que
sou livre para interromper minha participagdo a qualquer momento, sem justificar minha
decisdo e que isso ndo afetara meu tratamento. Sei que meu nome ndo sera divulgado, que nao

terei despesas e ndo receberei dinheiro por participar do estudo. Eu concordo em participar do

estudo.
Belo Horizonte ............. [ e [ovoieininnens
Assinatura do voluntario ou seu responsavel legal Documento de identidade

Pesquisador (a) responsavel
Andreza Mara da Fonseca, Belo Horizonte.

Telefone de contato do pesquisador: 98549-4754.



	O objetivo da Lei, segundo Santos (2009b), é reposicionar o negro e as relações raciais no mundo da educação, o que requer inserir conteúdos, rever práticas e posturas pedagógicas, materiais e métodos pedagógicos, conceitos e paradigmas, transformar a forma como as escolas executam a coordenação das relações raciais no seu cotidiano (marcado pela reprodução da discriminação e pelo silenciamento diante do racismo), transversalizar a discussão pelas diferentes disciplinas. Enfim, uma pauta bastante robusta, diversa e complexa que mexe diretamente nos jogos de poder em todos os âmbitos de construção e regulação das práticas educativas.
	Do ponto de vista legal, a Educação das Relações Étnico-Raciais e a História e Cultura Afro-Brasileira e Africana como forma de cumprir o descrito na 9.394/1996 (BRASIL, 1996) de Diretrizes e Bases da Educação Nacional, alterada pela 10.639/2003 (BRASIL, 2003), aponta a necessidade de mudanças imprescindíveis na política de educação, que deverá contemplar o estudo da diversidade étnico-racial.

