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RESUMO

Este ¢ o relato de uma experiéncia pedagogica que teve por escopo estimular o aprendizado de
Satide e Seguranga do Trabalho, durante aulas de Etica e Cidadania Organizacional, por meio
de praticas pedagdgicas marcadas pelo protagonismo do aluno e pelo uso de smartphones
como instrumentos de apoio didatico para pesquisa exploratéria. O referencial tedrico adotado
— quanto aos aspectos pedagodgicos do projeto — tem fulcro na proposta da Pedagogia
Empreendedora, de Fernando Dolabela. Os sujeitos envolvidos foram os alunos do segundo
moédulo do Curso Técnico em Farmécia da ETEC "Prof. José Ignacio Azevedo Filho", que
participaram das atividades didaticas propostas pelo autor do presente estudo, que ¢ professor
na referida unidade escolar. Sob orientacdo do docente, realizaram-se atividades didaticas —
protagonizadas pelos alunos — relativas a pesquisa exploratdria sobre riscos a saude e
seguranga ocupacional verificados no proprio ambiente escolar. Os alunos utilizaram
smartphones para coletar registros visuais dos riscos identificados, refletindo sobre as
imagens e propondo solugdes praticas. Obteve-se uma resposta positiva dos alunos, que
agiram como protagonistas das atividades, assumindo atitudes colaborativas e papéis de
lideranca em cada etapa de desenvolvimento das atividades praticas propostas. Assim, as
acoes e interacdes desenvolvidas estimularam e propiciaram o protagonismo educacional, de
forma que os alunos descobriram-se responsaveis pelas respectivas evolucdes pessoais, ao
mesmo tempo em que a interagdo propiciava a evolugao do proprio grupo social no qual
estavam inseridos, sempre utilizando o apoio de midias na educacdo - especialmente
smartphones. Conclui-se que as atividades propostas demonstraram ser possivel a construgao
de novas formas de ensino juridico, novos modelos, nos quais os recursos didaticos sejam
diversificados e o aluno possa protagonizar o processo educacional, o que ndo diminui ou
torna dispensavel o papel do professor, que continua tendo papel ativo e grande importancia
no processo educacional, mas passa reconhecer o carater dialético da educacao, rompendo
assim com o paradigma da pedagogia tradicional.

Palavras-chave: Ensino Juridico. Smartphones. Midias na Educacdo. Pratica Pedagogica.
Educacdo Empreendedora.



ABSTRACT

This is the report of a pedagogical experience that had as scope to stimulate the learning of
Occupational Health and Safety, during classes of Ethics and Organizational Citizenship,
through pedagogical practices marked by the protagonism of the student and the use of
smartphones as instruments of didactic support for exploratory research. The theoretical
framework adopted - with regard to the pedagogical aspects of the project - has fulcrum in the
proposal of Pedagogia Empreendedora, by Fernando Dolabela. The subjects involved were
the students of the second module of the ETEC Technical Course in Pharmacy "Prof. José
Ignécio Azevedo Filho", who participated in the didactic activities proposed by the author of
the present study, who is a teacher in the said school unit. Under the guidance of the teacher,
didactic activities - carried out by the students - related to the exploratory research on health
and occupational safety risks verified in the school environment. Students used smartphones
to collect visual records of the identified risks, reflecting on the images and proposing
practical solutions. There was a positive response from the students, who acted as protagonists
of the activities, assuming collaborative attitudes and leadership roles at each stage of the
proposed practical activities. Thus, the actions and interactions developed stimulated and
provided the educational protagonism, so that the students found themselves responsible for
their respective personal evolutions, at the same time that the interaction propitiated the
evolution of the social group in which they were inserted, always using the media support in
education - especially smartphones. It is concluded that the proposed activities demonstrated
that it is possible to construct new forms of legal education, new models, in which the
teaching resources are diversified and the student can lead the educational process, which
does not diminish or make dispensable the role of the teacher, which continues to play an
active and important role in the educational process, but recognizes the dialectical character of
education, thus breaking with the paradigm of traditional pedagogy.

Keywords: Legal Education. Smartphones. Media in Education. Pedagogical Practice.
Entrepreneurial Education.
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1 INTRODUCAO

O paradigma da educagdo juridica tradicional, no Brasil, historicamente
caracterizada por aulas predominantemente expositivas, tem sido superado pouco a pouco.

Em uma era marcada pela tecnologia, pela globalizacdo e pela necessidade de
integragdo de multiplos saberes, habilidades e competéncias, vislumbra-se uma forte
tendéncia a adogdo de praticas pedagodgicas inovadoras no ambito da educacdo juridica. Trata-
se de um reflexo das transformagdes e mudangas de paradigmas que a Educa¢do, como um
todo, vem sofrendo ao longo do tempo.

Atualmente, o estudante faz uso cada vez mais constante de smartphones, tablets
e outros recursos tecnologicos em seu cotidiano. Se as tecnologias da informacdo e
comunicacdo (TIC’s) permeiam o cotidiano do aluno, por que ndo utilizar midias como
instrumentos de apoio educacional?

O uso de midias na educagdo nao fica adstrito a educagao a distancia (EAD): ¢
possivel como aparato de apoio pedagoégico tanto na educacdo presencial quanto nas
experiéncias de educacgdo hibrida.

Usar midias na educagdo ndo €, por si so, sindbnimo de inovagdo: para que a
inovagdo se concretize, ¢ salutar que a propria metodologia de ensino se diversifique, nao
bastando simplesmente adotar recursos tecnoldgicos ou apoio midiatico como ferramentas de
apoio pedagogico.

As propostas didaticas para o ensino juridico, com ou sem o uso de midias, devem
possibilitar que o aluno consiga absorver informacdes e desenvolver conhecimento,
apropriando-se de competéncias que lhe permitam enfrentar os desafios profissionais e
pessoais intrinsecos as necessidades da vida, concatenando habilidades e o dominio das bases
tecnologicas que permeiam cada tema estudado.

Com o escopo de investigar caminhos para implementar praticas inovadoras de
ensino juridico, o autor realizou, durante o segundo semestre letivo de 2018, atividade
pedagdgica na qual estudantes da disciplina Etica e Cidadania Organizacional, ao estudar o
tema “Legislacdo e Relacdes Trabalhistas”, foram estimulados pelo professor a realizar
pesquisa de campo sobre riscos ocupacionais, utilizando smartphones como ferramentas de
para coleta de registros de fatores de risco a satide e seguranga do trabalho no ambiente da
propria unidade escolar (ETEC “Prof. José Ignacio Azevedo Filho”, em Ituverava-SP),
apresentando verbalmente em sala de aula os resultados obtidos, valendo-se, nas apreentacdes

verbais, do apoio de midias (notebook e projetor).



A proposta do presente trabalho é permitir a reflexdo, com fulcro no relato da
experiéncia realizada, sobre a viabilidade do emprego de recursos de midia e de tecnologia da
informacdo — especialmente smartphones — no admbito da educacdo juridica, num contexto
marcado pelo estimulo a atitude ativa do aluno, sob a perspectiva dos valores da Educacao
Empreendedora e da educagdo por competéncias.

O presente trabalho tem como objetivo geral estimular, a partir da reflexao sobre a
experiéncia ora relatada, a andlise sobre a viabilidade da ado¢do de técnicas inovadoras no
ensino juridico, especialmente atividades protagonizadas pelos alunos com apoio de midias.

Os objetivos especificos do presente trabalho sio:

* Descrever a pratica pedagdgica em pauta, apresentando e avaliando os
resultados obtidos;

= Investigar as facilidades e dificuldades verificadas no desenvolvimento da
pratica em comento;

* Contribuir com a comunidade educacional a partir da discussdo dos
resultados e compartilhamento da experiéncia pedagogica em analisada.

O Direito ¢ uma ciéncia em constante desenvolvimento, eis que dedica-se aos
aspectos juridicos que permeiam as relagdes humanas, e estas ultimas ndo sdo estaticas:
transformam-se ininterruptamente.

Apesar da dindmica evolutiva das relagdes sociais que integram o objeto de estudo
do Direito, o ensino juridico ainda ¢ marcado pela educacdo tradicional, caracterizada por
aulas expositivas com apoio de material didatico escrito (bibliografia de apoio). Nota-se que o
Direito evolui tal qual a propria sociedade evolui, mas o ensino juridico, em contrapartida,
ndo evoluiu no mesmo compasso que a sociedade.

Da transformagao social, emerge a necessidade da adogdo de praticas pedagogicas
inovadoras, inclusive no que tange a didatica exercida na area juridica. Assim, a realidade
social contemporanea convida a comunidade docente a buscar métodos didaticos que
correspondam as novas necessidades e expectativas do publico discente. Nesse contexto,
justifica-se a realizacdo da experiéncia ora relatada, cujos pardmetros podem servir de
referencial tedrico a iniciativas analogas no campo da educagdo juridica.

Os estudantes que participaram da experiéncia em comento configuram um
publico heterogéneo e diversificado, permeado por pessoas de faixas etarias variadas
(adolescentes e adultos), vivendo em condi¢des socioecondmicas distintas, com histérico

profissional diversificado (alguns, por exemplo, ainda na busca pelo primeiro emprego, ao
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passo que outros ja tem carreiras estabelecidas tanto na iniciativa publica quanto na iniciativa
privada).

A partir da andlise da experiéncia pedagdgica em questdo, buscou-se reunir dados
e informagdes com o propdsito de responder ao seguinte problema de pesquisa: de que forma
a aplicacdo de atividade pedagdgica pautada em pesquisa exploratéria com apoio de
smartphones, protagonizada pelos proprios alunos, pode contribuir para agregar valor a
educacdo juridica?

Evidenciada a necessidade de estimular a educagdo com uso de midias —
especialmente os smartphones — e postura ativa dos alunos, justifica-se, portanto, a presente
pesquisa, que tende a contribuir com os avangos na busca por métodos inovadores de ensino
juridico.

O trabalho de pesquisa encontra-se estruturado em 3 capitulos. No primeiro
capitulo, sdo tecidas consideragdes sobre o papel do professor na educagao juridica, o impacto
da tecnologia e das midias nas relagdes educacionais, a importancia do protagonismo do aluno
e o fomento aos valores da Educacdo Empreendedora para satisfazer as necessidades pessoais
e profissionais dos alunos. Também sdo tecidas consideragdes sobre a proposta da educacao
por competéncias, que ¢ o modelo formalmente adotado pela ETEC “Prof. José Ignacio
Azevedo Filho”, integrante do Centro Estadual de Educag¢dao Tecnologica Paula Souza
(CEETEPS), onde ocorreu a experiéncia ora relatada.

No segundo capitulo, sdo abordados os aspectos metodologicos da experiéncia
pedagbgica que ¢ objeto do presente estudo, com a descrigdo pormenorizada da pratica
pedagodgica implementada, desde o planejamento a execugao.

No terceiro capitulo, sdo analisados e discutidos os resultados da experiéncia
pedagbgica que ensejou o trabalho monografico em pauta.

Ao final deste estudo, foi possivel considerar que € positivo, na concretizacdo da
educagdo juridica utilizar smartphones € outros recursos tecnologicos como instrumento de
apoio educacional, o que pode agregar qualidade a pratica pedagogica e despertar o interesse

dos alunos pela participacdo ativa na constru¢do do aprendizado.
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2 NOTAS CONCEITUAIS SOBRE AS TRANSFORMACOES DO ENSINO
JURIDICO, PROTAGONISMO DO ALUNO NA EDUCACAO EMPREENDEDORA,
EDUCACAO POR COMPETENCIAS E USO DE MIDIAS NA EDUCACAO

Neste capitulo sdo tecidas consideragdes sobre a evolugdo do ensino juridico, a
importancia do uso de tecnologia e midias na educacao, sobre a necessidade de fomento aos
valores da Educacdo Empreendedora para satisfazer as necessidades pessoais e profissionais

dos estudantes e sobre a proposta de educagao por competéncias.

2.1 Ensino juridico: transformacdes sociais e novos desafios

Geralmente o professor ¢ reconhecido como o sujeito ativo no processo
educacional, ou seja, na educagao tradicional, compete ao professor protagonizar a construcao

do aprendizado, conforme enuncia FARIA (2014, p. 39/40):

O ensino tradicional do sistema juridico romano-germanico é marcado
pela producdao de um conhecimento descritivo e sistematico dos
institutos e normas juridicas codificadas, que compde uma formagdo
formalista e sustentada em aulas excessivamente expositivas.

Agrega-se a essas caracteristicas uma tradicdo de ensino vinculada ao
dominio dos sistemas de regras de ambito nacional, considerados os

limites tradicionais de alcance da ordem juridica de cada Pais.

O oficio do professor tem se transformado profundamente nas ultimas décadas. Isso
porque a pratica pedagogica tende a alinhar-se as perspectivas da propria sociedade em que a educacéo
se desenvolve, e a sociedade ndo € estatica: ela muda constantemente, assim como as inquietagdes e
anseios dos sujeitos nela inseridos. Destarte, conforme ensina TEIXEIRA (2010, p. 14), “cabe ao
professor mudar em si a acomodag¢do comum e reconstruir seus instrumentais teoricos e
metodologicos para mudar na sociedade as mazelas que a educagdo pode sanar.”

Extrai-se, do preceito acima reproduzido, que o exercicio do magistério implica
em romper com as barreiras do comodismo do préprio professor, que deve estar pronto para
rever amiudadamente suas praticas e a fundamentacdo que as embasam, para que possa

efetivamente contribuir para a solucdo das mazelas sociais.
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A prelegao de MATTERS e BRETTAS DUARTE (2018, p. 115) chama a
atencao para o fato de que o ensino juridico ndo esta isento dessa necessidade de renovagao de

que carece o ensino como um todo na sociedade contemporanea:

O ensino juridico necessita de muito mais do que a simples
transmissdo de conhecimentos formais e de leitura da lei, mas
necessita educar para a liberdade, para a cidadania e para a
humanizag¢io. E imperativo um novo pensamento, que se conheca
mais a humanidade da humanidade, mas para que isso ocorra, ¢
necessaria uma mudanga de pensamento das pessoas que fazem parte

desse sistema, a iniciar pelo corpo docente e discente.

E necessario repensar a educagdo juridica para que ela se alinhe aos valores e
necessidades inerentes ao contexto social em que a educacao se desenvolve. O ensino voltado
para as necessidades sociais vai além do mero tecnicismo: ganha o sentido de humanizagao.

FARIA (2014, p. 41), destaca que o ensino juridico precisa adaptar-se ao
momento histoérico em que o professor e o aluno vivem, marcado pelo uso de tecnologias e
pela globalizagao: “Transformou-se radicalmente o volume de conhecimentos e
desenvolveram-se novos instrumentos para organiza-los, acessa-los e transmiti-los.”

Assim, gragas a globalizacdo e ao desenvolvimento tecnoldgico, vislumbra-se
uma nova concepg¢do, que, segundo FARIA (2014, p. 41) "altera as fronteiras do direito”.
Para a autora, esse fendmeno exige “novos tipos de andlises e a apropria¢do de conteudos e
competéncias diversos, que sdo produzidos, armazenados e acessiveis em tempo, volume e
possibilidades muito distintos daquela em que se forjou a tradi¢do do ensino juridico".

Sobre a humanizagdo do ensino juridico e alinhamento pedagdgico aos valores
e necessidades sociais, MATTERS e DUARTE (2018, p. 115) defendem que o grande desafio
do ensino juridico €  “direcionar-se em busca de uma prdtica juridica voltada as
necessidades, aos conflitos e aos problemas da vida humana em seus aspectos social,
cultural, politico e filosdfico, enfim, a humanidade”. 1sso porque, segundo os autores, a vida
humana ¢ complexa e se transforma incessantemente, revelando assim novos desafios ao
Direito.

VIEIRA (2010, p. 19) salienta a questao dialética que envolve a relagdo entre o

Direito e a sociedade e, por conseguinte, o proprio ensino do Direito, que, segundo a autora,

“é caracterizado pelas condi¢oes especificas e vigentes de um determinado contexto,
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construido sob a influéncia de fatores socioeconémicos e historico-culturais peculiares, que
possibilitam transformagoes da critica e reflexdo.”

Em vista do exposto, constata-se que o Direito transmuda conforme os
contornos das transformagdes da propria sociedade em que o Direito se realiza. O ensino do
Direito, por sua vez, tende a transformar-se de acordo com as mutagdes que ocorrem na
sociedade, sofrendo influéncia da cultura e dos demais fatores que caracterizam esse universo
social. Nas palavras de VIEIRA (2010, p. 19): “as prdticas sociais modificam o saber e

criam novos saberes, que tentam se ajustar, de forma admissivel, ao meio em que foram

’

introduzidos.’

E patente, nesse diapasdo, que o ensino do Direito precisa acompanhar as
mudangas que afetam a experiéncia social. Trata-se, indubitavelmente, de um imenso desafio:
alinhar o ensino juridico as necessidades e problemas que permeiam os vdarios aspectos da

vida humana.

2.2 Sobre o0 uso de midias e recursos tecnologicos na educacio juridica

A importancia da modernizacdo do ensino juridico a partir do uso de midias e
tecnologias na educagdo tem sido enunciada por varios estudiosos nas ultimas décadas. Nesse sentido,

aponta BURGARELLI (2011, p. 7):

O ensino juridico passa por um momento de reflexdo e criacdo de
elementos reformuladores, para que seja possivel a revisao de sua
estrutura. As atividades relacionadas ao ensino juridico precisam ser
adequadas aos novos conceitos de midias educacionais, de tecnologias
de informacdo e comunicagdo e recursos digitais, legitimando assim
uma nova modelacdo e mentalidade no universo académico do

Direito.

O pensamento de Burgarelli parte da premissa de que a sociedade se

metamorfoseia continuamente. Logo, transforma-se também o proprio conhecimento —
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inclusive o conhecimento juridico — de modo que nasce a necessidade de adequar a pratica do
ensino juridico as novas realidades sociais. Para o autor, os professores da area juridica
também precisam reformular a pratica docente, inclusive incorporando nessa pratica o uso de

midias educacionais e tecnologias da informagao e comunicagao.

O uso de midias e tecnologias na educagdo juridica ndo se restringe a educagao
a distancia (EAD): ¢ possivel a utilizacao de midias e recursos tecnoldgicos como ferramentas
de apoio na educacdo juridica presencial. Ademais, ha registros de inumeras pesquisas
relatando experiéncias na pratica de educacdo juridica hibrida, que se caracteriza por

verdadeira comunhao entre os recursos da educagdo presencial e da educagdo a distancia.

SANTOS (2018, p. 40), explica que a educagao juridica hibrida seria a
“convergéncia entre o virtual e o fisico de espacos intersticiais, formando espagos
conectados, onde se rompe essa cisdo tradicional”. Significa reunir os recursos de ambientes
virtuais de aprendizagem e aqueles proprios da educagdo presencial, materializando a
convergéncia de midias para que se alcance a integracdo entre os sujeitos do processo

educacional — tanto presencialmente quanto virtualmente.

Quanto a educacio, seja ela presencial, a distancia ou hibrida, é explicito que
uma nova realidade social demanda aperfeicoamento das praticas educacionais, afinal, as
pessoas vivem no mundo e a elas a educacdo se dirige. No que concerte a ensino juridico,
FARIA (2014, p. 51) aduz que “um mundo em rede exige uma educagdo em rede para que

esta ndo fique fora do mundo".

BRUCH e GOULART (2015, p. 11), ressaltam que o uso de midias e
tecnologias ndo tem o conddo de resolver automaticamente o desafio de se construir a

educacdo juridica de qualidade: “utiliza¢do de qualquer tecnologia no ensino ndo é garantia



15
de melhora do aprendizado. O excesso de tecnologia pode até prejudicar o ensino. A

’

forma (ambientes virtuais) ndo pode ser mais importante do que o conteudo.’

Da prelecdo acima transcrita, infere-se que o professor ndo deve priorizar a
metodologia de ensino em detrimento do conteudo: a didatica ¢ tdo importante quanto a

profundidade dos ensinamentos desenvolvidos.

FARIA (2014, p. 55), refletindo sobre "a sociedade do conhecimento, o
processo de constitucionalizagdo do direito ou a crise das categorias sociais sobre as quais o
direito se constitui”, chega a seguinte conclusdo: “ndo podem ser entendidas dentro de uma
perspectiva de construgdo de modelos homogéneos e uniformes”. Isso porque o Direito, que ¢
um fato ou fenomeno social, tem suas transformacdes atreladas as da propria sociedade, que ¢
heterogénea, de modo que ndo subsiste uma pratica docente que possa ser aplicada

indistintamente e universalmente a todas as pessoas ou grupos sociais, eis que ha inimeros

fatores — inclusive culturais — que permeiam os processos de ensino ¢ de aprendizagem.

BURGARELLI (2011, p. 7), sobre a importancia de incorporar novas midias e

recursos tecnologicos as praticas docentes, afirma:

E fundamental que se estabeleca dentro das institui¢des e dos coragdes
dos profissionais de educacdo verdadeira for¢a transformadora, para
que, enfim, seja concretizada a implementa¢do de novas praticas
educacionais voltadas a formac¢ao do estudante do século XXI.

Depreende-se, da andlise da licdo acima transcrita, que na visdo do autor,
evidenciam-se a importancia e a necessidade de promover a inovagdo no ambito do ensino
juridico, incorporando as metodologias de ensino, como parte da resposta pedagdgica a nova
realidade, recursos de tecnologia da informagdo e comunicagdo as metodologias de ensino,

rompendo com a pedagogia tradicional, aprimorando as técnicas e praticas. Para o autor, ¢
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preciso contextualizar a experiéncia pedagdgica as experiéncias sociais que marcam a

existéncia e o cotidiano do aluno.

2.3 O protagonismo educacional do aluno e a Educa¢io Empreendedora

E crescente, no campo da Educag¢do, o numero de estudos que asseveram a
importancia do protagonismo do aluno para o sucesso de seu proprio aprendizado. Nesse

sentido, leciona MARQUES (2010, p. 13):

O ensino dogmatico e retorico estd cedendo espago para o ensino
dindmico, plural, com a participagdo e a co-responsabilidade dos
alunos, a educacdo bancaria estd sendo superada e ao longo se

vislumbra a cada dia a constru¢ao de uma inteligéncia coletiva.

O aluno protagonista ¢ o aluno que reconhece a necessidade de sua propria
atuacdo para que a educagdo acontega, apropriando-se de informagdes, desenvolvendo

habilidades e competéncias que lhe permitirdo construir o aprendizado.

O aluno protagonista ndo ¢ um mero receptor de informagdes: ele as recebe,
interpreta, aplica, transforma, transmite. Isso posto, o aluno protagonista ¢,
concomitantemente, emissor e receptor de informagdes, ao contrario do que se verificava na

educagao tradicional.

O aluno protagonista potencializa a constru¢do do conhecimento sob uma
perspectiva coletiva, ja que ¢ emissor e difusor de informacgdes, transformando sua propria

realidade, ao mesmo tempo em que interfere na realidade alheia.

O aluno protagonista demanda que o professor adote novas praticas: se na
educagdo tradicional o professor era o centro difusor do conhecimento, agora cabe a ele agir
como mediador entre o aluno e a informagao, para que o conhecimento seja construido com

ampla participag¢do do aluno, que ndo ¢ uma “tabula rasa”.

Admitir que o aluno pode protagonizar seu proprio aprendizado ndo ¢ uma

novidade. O Método Socratico, conhecido como Mai€utica, ja priorizava essa abordagem.
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MARCONDES (2007, p. 49) relata que para Sdcrates, o conhecimento emana de um processo

reflexivo do individuo:

(...) resultado de um processo de reflexdo do proprio individuo, que
descobrird, a partir de sua experiéncia, o sentido daquilo que busca.
Isso se da através de sucessivos graus de abstracdo e do exame do que
essa propria experiéncia envolve, explicitando o que no fundo ja esta
contido nela. Trata-se de um exercicio intelectual em que a razao

humana deve descobrir por si propria aquilo que busca.

Socrates, com sua Maiéutica, fazia o papel de professor mediador, favorecendo
o protagonismo do aluno. Isso ganha destaque na ligdo de MARCONDES (2007, p. 50), ao
explicar que Socrates dialogava ndo como dono do conhecimento, mas como um provocador
junto aos seus discipulos: “Socrates jamais responde as questoes que formula, apenas indica
quando as respostas de seu interlocutor sdo insatisfatorias e por que o sdo. Procura apenas

indicar o caminho, a ser percorrido pelo proprio individuo.”

FREIRE (1987, p. 75), em sua classica Pedagogia do Oprimido, também ja
anunciava que a educa¢do ¢ um processo coletivo, revelando a magnitude da participagdo
ativa do aluno: "ndo se pode afirmar que alguém liberta alguém, ou que alguém se liberta
sozinho, mas que os homens se libertam em comunhdo”. Nota-se que a educagdo se
materializa, para esse autor, na troca de experiéncias, ou seja, a educagdo ¢ uma construcao

coletiva.

Rubem Alves (2002) ensina que a curiosidade ¢ um estimulo ao pensamento:
“Curiosidade é uma coceira que da nas idéias... (...) Os gregos diziam que a cabe¢a comeg¢a
a pensar quando os olhos ficam estupidificados diante de um objeto. Pensamos para decifrar

o enigma da visdo. Pensamos para compreender o que vemos".

Quando o protagonismo do aluno no processo educacional ¢ incentivado,
abrem-se as portas para que a educagdo se consume como pratica da liberdade. Nesse sentido,

ensina HOOKS (2017, p. 35):

Quando a educacdo ¢ a pratica da liberdade, os alunos nao sdo os
unicos chamados a partilhar, a confessar. A pedagogia engajada ndo
busca simplesmente fortalecer e capacitar os alunos. Toda sala de aula

em que for aplicado um modelo holistico de aprendizado serd também
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um local de crescimento para o professor, que sera fortalecido e

capacitado por esse processo.

A educacao como pratica da liberdade assenta-se no protagonismo educacional
do aluno. Segundo HOOKS (2017, p. 35), essa pratica educacional, que remonta a elementos
encontrados na obra de Paulo Freire, Thich Nhat Hanh e outros, parte da axioma de que o
trabalho do professor “ndo é o de simplesmente partilhar informac¢do, mas sim o de

participar do crescimento intelectual e espiritual dos nossos alunos”.

Uma das propostas pedagogicas contemporaneas que priorizam o protagonismo

do aluno nos processos de ensino e aprendizagem ¢ a chamada “Educa¢ao Empreendedora”.

Estudiosos apontam a Educa¢dao Empreendedora como um caminho para o
enfrentamento das transformacdes verificadas na educacdo contemporanea, sugerindo que o
papel ativo na constru¢cdo do conhecimento ndo compete exclusivamente ao professor, sendo
fundamental que o aluno também adote uma postura ativa no desenvolvimento do proprio

aprendizado. Nesse sentido, proclama DOLABELA (2003, p. 130-131):

A tarefa da educagdo empreendedora ¢ principalmente fortalecer os
valores empreendedores na sociedade. E dar sinaliza¢do positiva para
a capacidade individual e coletiva de gerar valores para toda a
comunidade, a capacidade de inovar, de ser autdnomo, de buscar a
sustentabilidade, de ser protagonista. Ela deve dar novos contetidos
aos antigos conceitos de estabilidade e seguranca — impregnados na

nossa cultura, mas referentes a contextos hoje inexistentes.

DOLABELA (2014) explica que ndo se deve confundir os valores do

empreendedorismo com os valores do capitalismo:

Nao se trata de uma estratégia pedagdgica destinada exclusivamente a
preparar os alunos para criar uma empresa. Ela desenvolve o potencial
dos alunos para serem empreendedores em qualquer atividade que
escolherem: empregados do governo, do terceiro setor, de grandes
empresas, pesquisadores, artistas, etc.. E também, evidentemente, para
serem proprietarios de uma empresa, se esta for a sua escolha. Cabe ao
aluno, e somente a ele, fazer opgdes profissionais e decidir que tipo de

empreendedor ird ser.
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A Educag¢do Empreendedora ndo prioriza a busca pelo enriquecimento pessoal,
mas a preparagdo do individuo para que possa desenvolver competéncias que lhe permitam
participar ativamente da vida em sociedade, melhorando ndo apenas sua vida pessoal, mas a
da propria sociedade em que vive. Decorre dai a afirmagdo de Dolabela de que ndo se pode
confundir os valores do empreendedorismo de sua proposta pedagogica com os valores do

capital.

A Educacdao Empreendedora propde uma abordagem humanista, que tem o sentido
do desenvolvimento social. Se a Educagdo Empreendera indica, a0 menos teoricamente, um
caminho para estimular o protagonismo educacional do aluno, justifica-se a iniciativa
destinada a investigar a aplicabilidade desses métodos e valores no contexto do ensino

juridico.

2.4 A educacgao por competéncias

A pratica pedagogica que ¢ objeto do presente relato de experiéncia ocorreu na
ETEC “Prof. Jos¢ Ignacio Azevedo Filho”, que integra o Centro Estadual de Educagao
Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS).

O CEETEPS adota o modelo de ensino por competéncias, o que implica, por

conseguinte, que o professor deve promover a avaliagdo por competéncias.
KETELE (2006), assim conceitua competéncia:

(...) a competéncia ¢ a capacidade de mobilizar (identificar, combinar
e activar) um conjunto de saberes, de saberes-fazer e de saber-ser para
resolver uma familia de situagdes-problemas (e ndo simples
aplicagdes) ou, se se tratar de aprendizagens linguisticas, de produzir
os actos de comunicagao significativos (isto €é, em que o emissor tem
em conta o destinatdrio, a mensagem a transmitir ¢ o contexto de

comunicacao).
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Em outras palavras, competéncia refere-se a capacidade de um individuo de

mobilizar um conjunto de recursos ou aptidoes (cognitivas, afetivas, gestuais, relacionais, etc)

para realizar determinadas tarefas ou solucionar situa¢des-problema.

(2003):

Sobre a proposta de promover a avaliagdo por competéncias, afirma SANTOS

Se tivermos presente, por um lado, o significado de competéncia e,
por outro, as recentes orientagdes relativas a avaliagdo, concluimos
que avaliar competéncias ¢ sobretudo entendido como um processo
regulador da vivéncia dos alunos durante as referidas experiéncias de
aprendizagem. Assim, falamos de um processo intencional e
continuado, que vai acontecendo no dia-a-dia da sala de aula e que ¢
marcado por um conjunto de orientagdes das quais destacamos: (i)
desenvolver-se num ambiente de confianca, onde errar € visto como
natural e ndo penalizador; (ii) privilegiar-se uma observagao formativa
em situagdo e no quotidiano; e (iii) favorecer-se a metacogni¢do como

fonte de auto-regulacgao.

Da explanagdo acima transcrita, depreende-se que, se a educagdo por

competéncias implica em promover o ensino concatenando teoria e pratica, visando um

conjunto de saberes e habilidades aplicaveis a resolugcdo de problemas e situacdes, a avaliagdao

por competéncias ndo pode fugir a esse processo: a avaliacdo ndo fica adstrita ao mero saber

teorico, ou seja, deve abranger o saber, o fazer e o “saber fazer”.

CHAVES e PARENTE (2011), em estudo de caso envolvendo projeto escolar

de empreendedorismo a luz do ensino por competéncias, em Portugal, reconhecem que existe

um alinhamento entre os valores da Educagdo Empreendedora e o aprendizado por

competéncias:

Os saberes escolares adquiridos, ao serem mobilizados em
competéncias, potenciam nos jovens uma nova capacidade de
enfrentar a mudanga e a capacidade de acg¢do e reaccdo a novos
desafios. Entende-se, deste modo, que estes projectos sao
potenciadores do desenvolvimento de competéncias para empreender

ao longo da vida.
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A inferéncia acima colacionada denota-se que, para os autores, a proposta do
fomento ao aprendizado por competéncias pode ser implementada conjuntamente com a
proposta de Educacdo Empreendedora. A Educacdo Empreendedora, conforme textificado,
também assenta-se no protagonismo educacional do aluno. Por conseguinte, embora distintas,
a proposta da Educagdo Empreendedora e a da educacdo por competéncias ndo sao
incompativeis entre si, especialmente porque ambas privilegiam o pilar do protagonismo
educacional do aluno e o desenvolvimento, a partir da postura ativa do aluno, visando a

apropriacao de saberes, habilidades e competéncias.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA EXPERIENCIA PEDAGOGICA ORA
RELATADA

O presente estudo consiste em um relato da experiéncia realizada junto aos
alunos do Segundo Modulo do curso Técnico em Farmécia da ETEC “Prof. José Ignacio
Azevedo Filho”, em Ituverava-SP, no componente curricular denominado “Etica e Cidadania

Organizacional”, durante o segundo semestre letivo de 2018.

Os sujeitos participantes da experiéncia ora relatada foram o professor — autor
do presente estudo — e os estudantes que se encontravam matriculados, durante o Segundo
Semestre Letivo de 2018, no Segundo Mddulo do curso Técnico em Farmacia da ETEC

“Prof. José¢ Ignacio Azevedo Filho”, em Ituverava-SP.

A experiéncia pedagogica foi realizada durante o periodo de 25/09/2018 a
02/10/2018, mormente no componente curricular denominado “Ftica e Cidadania

Organizacional”.

A realizacdo da experiéncia pedagogica em pauta partiu da premissa de que os
alunos envolvidos revelam a necessidade de receber estimulo ao protagonismo educacional,
em atividades didaticas que estimulem o aprendizado com o apoio de midias na educagio,

visando o desenvolvimento de competéncias ligadas a atuacao profissional.

O presente relato de experiéncia baseou-se na metodologia denominada

pesquisa descritiva.

O método de pesquisa descritiva implica na descricdo analitica de uma
experiéncia, situacdo ou fendmeno. De acordo com GIL (2002), as pesquisas descritivas sdo,
em conjunto com as pesquisas exploratorias, as que habitualmente sdo realizadas pelos
pesquisadores sociais preocupados com a atuacdo pratica. Contribuir com o aprimoramento
das praticas de ensino juridico ¢ justamente um dos objetivos fundamentais do presente

estudo.

As atividades pedagogicas que nortearam a experiéncia ora descrita foram
concebidas com fulcro no conceito de Educacdo Empreendedora, na Educagdo por
Competéncias, no objetivo de estimular o protagonismo educacional do aluno e na proposta
viabilizar praticas docentes inovadoras na area juridica, com apoio do uso de midias e

recursos tecnologicos.
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Trata-se, o curso Técnico em Farmécia, de formagao profissionalizante de nivel

médio com duragao de trés semestres (ou modulos) letivos.
As atividades ora relatadas ocorreram mediadas por um Unico professor.

O trabalho pedagogico que ¢ objeto do presente estudo foi desenvolvido em

duas etapas, a saber:

e 1% Etapa: Pesquisa exploratdria, protagonizada pelos alunos, realizada no

dia 25/09/2018, das 19h00 as 20h50;

e 2% Etapa: Semindarios, protagonizados pelos alunos, realizados no dia

02/10/2018, das 19h00 as 20h50;

3.1 A Primeira Etapa do Trabalho Pedagogico Realizado

A Primeira Etapa do trabalho pedagogico que ¢ objeto do presente estudo
ocorreu na noite de 25/09/2018, durante um bloco de 2,5 horas-aula, ocorridas no periodo

compreendido entre 19h00 e 20h50.

Inicialmente, o professor da disciplina “Etica e Cidadania Organizacional”

ministrou aula expositiva e dialogada sobre o tema “satide e seguranga do trabalho”.

Durante a aula expositiva e dialogada, que teve duracdo aproximada de
quarenta minutos, o professor conversou com os alunos, explicando e esclarecendo duvidas
sobre desdobramentos do tema abordado, como, por exemplo: conceito de risco ocupacional,
como identificar fatores de risco ocupacional, como desenvolver um trabalho preventivo para
evitar acidentes de trabalho e a importincia de propor e implementar solugdes. Também

foram discutidas, sucintamente, as implicagdes juridicas de acidentes de trabalho.

Durante a aula expositiva e dialogada, os alunos verbalizaram nao apenas
davidas, mas contaram casos ligados as suas respectivas experiéncias pessoais sobre acidentes

de trabalho e riscos ocupacionais.

Apb6s o momento de exposicdo e didlogo, os alunos foram encorajados pelo
professor a percorrer e explorar as dependéncias da unidade escolar (ETEC “Prof. José

Ignacio Azevedo Filho”), organizados em grupos de até cinco integrantes cada. Cientes de
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que o ambiente escolar também ¢é um ambiente de trabalho, eis que laboram, nele,
professores, equipe gestora, profissionais de limpeza, entre outros, os alunos receberam e
executaram, em grupos, a missdo de identificar, na unidade escolar, possiveis fatores de risco
ocupacional, documentando esses fatores por meio de registros visuais colhidos com suas

proprias cameras digitais ou smartphones.

Sob a supervisao do professor, os alunos peregrinaram pela unidade escolar,
explorando livremente salas de aula, instalagdes sanitarias, patio, laboratorios, corredores,
enfim, todo o ambiente escolar, colhendo registros fotograficos, videograficos e produzindo

anotacdes pessoais sobre cada fator de risco identificado, inclusive localizagdo fisica.

Em 25/09/2018, percorrendo as instalagdes escolares na busca por possiveis
fatores de risco ocupacional, municiados com seus proprios smartphones ou cameras digitais,
os alunos colheram registros em fotografias e videos, quanto as situagdes de risco ocupacional
identificadas. Apds, em grupos, analisaram e discutiram a gravidade dos fatores de risco

identificados, pesquisando e explicitando possiveis solugdes para os problemas em questdo.

Durante o momento de discussdo entre os integrantes de cada grupo, o
professor permaneceu dialogando separadamente com esses grupos, colocando-se a

disposi¢do para sanar duvidas.

Nesta primeira etapa do trabalho pedagogico desenvolvido, frisa-se que o
objetivo central ndo era o uso de recursos tecnoldgicos para a coleta de registros: o objetivo
central era despertar a curiosidade dos alunos, e o aprendizado a partir da experiéncia por eles
protagonizada. O uso de midias revela-se, nesse contexto, ndo a finalidade, mas o meio

escolhido para que a experiéncia educacional se tornasse mais instigante.

Conforme j& explicitado no capitulo anterior, a pratica pedagodgica que
reconhece o protagonismo do aluno implica em reconhecer que as relacdes educacionais sdo
dialéticas, ou seja, o professor impacta a realidade do aluno, mas o aluno também impacta a

sua. Logo, a educacdo ¢ uma construgdo coletiva, cooperativa, plural.

Nesta etapa, os alunos foram avaliados mediante observacdo direta, pelo
professor, com base nos seguintes critérios avaliativos: assiduidade, cumprimento de tarefas

individuais e interatividade, colaboragao e cooperagao.
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3.2 A Segunda Etapa do Trabalho Pedagdgico Realizado

Na segunda etapa da atividade, ocorrida em 02/10/2018, os alunos expuseram
ao professor e aos colegas, na forma de seminarios realizados em grupos, os resultados da

pesquisa exploratoria realizada em 25/09/2018.

Para a apresentacdo dos seminarios ocorridos em 02/10/2018, os alunos
utilizaram um notebook sem acesso a internet € um projetor multimidia, equipamentos
disponibilizados pela unidade escolar mediante agendamento prévio feito pelo professor junto
a Diretoria de Servicos Administrativos, que controla o agendamento de laboratorios de

informatica e equipamentos multimidia.

Para a apresentacao dos semindrios, os alunos utilizaram, extraclasse, recursos
tecnologicos proprios (desktops ou notebooks) e/ou os laboratorios de informdtica da propria

unidade escolar.

Na apresentacdo ocorrida no dia 02/10/2018, os alunos verbalizaram, com
apoio de imagens e videos obtidos durante a pesquisa exploratoria desenvolvida na primeira
etapa do trabalho pedagogico realizado, suas conclusdes sobre os fatores de risco
identificados, explicitando a gravidade de cada fator de risco e descri¢do das caracteristicas e
consequéncias de acidentes possiveis, além de caminhos para solucionar os problemas

analisados.

As imagens e videos coletados durante a primeira etapa da atividade, ocorrida
em 25/09/2018, foram organizadas pelos alunos na forma de slides apresentados como apoio
para ilustrar as falas dos alunos durante o seminario do dia 02/10/2018. Apenas um grupo de
alunos nao utilizou s/ides, optando por apenas conectar o smartphone diretamente ao projetor

multimidia e exibir os registros fotograficos e videograficos colhidos.

Nesta etapa, os alunos foram avaliados mediante observagdo direta, pelo
professor, com base nos seguintes critérios avaliativos: assiduidade, cumprimento de tarefas
individuais e interatividade, colaboracdo e cooperagdo, pontualidade e cumprimento de
prazos, argumentacdo consistente, clareza na expressdo oral e escrita, coeréncia e coesao,
organizagdo, pertinéncia das informagdes, relacionamento de conceitos e relacionamento de

ideias.
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3.3 Avaliacao
Foram colhidos, pelo professor, registros fotograficos da participacao dos

alunos em ambas as etapas do trabalho.

Os alunos foram avaliados, tanto na primeira quanto na segunda etapa do

trabalho pedagdgico desenvolvido, por observagao direta.

O contetido programatico das aulas, os critérios de avaliagdo e a presenca dos
alunos foram registrados pelo professor nos didrios do sistema informatico mantido pela
unidade escolar (ETEC “Prof. José Ignacio Azevedo Filho”, que integra o Centro Estadual de

Educagao Tecnologica Paula Souza - CEETEPS).

Insta esclarecer que nas escolas do CEETEPS, as mencgoes individuais dos

alunos sdo categorizadas da seguinte forma:
e MB (Muito bom);
e B (Bom);
¢ R (Regular);
e [ (Insuficiente).

Os alunos com menc¢do MB, B ou R tendem a aprovacdo, desde que sejm
atendidos os critérios preconizados pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (Lei n°
9.394/1996) — inclusive frequéncia escolar. Os alunos com mencdo I ndo estdo aptos a
aprovacao, embora tenham o direito de participar de propostas de recuperagdo continua,
protestar por revisdo de provas, enfim, o exercer o direito constitucional de exercer o

contraditorio e a ampla defesa.

Na atividade do dia 25/09/218, os alunos foram avaliados individualmente,
pelo professor, com base em observacao direta quanto ao cumprimento de atividades durante

a aula, conforme os seguintes critérios de avaliacao:

e Assiduidade: refere-se a frequéncia escolar do aluno, ou seja, se o aluno
esteve presente nas aulas em que foi realizada a pratica pedagogica em

questao;
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e Cumprimento de tarefas individuais: refere-se ao engajamento pessoal
do aluno, isto é, se o aluno participou ativamente das atividades

exploratorias ou permaneceu inerte;

e Interatividade, cooperacio e colaboracio: refere-se ao aspecto relacional
e contributivo da atividade, ou seja, se o aluno colaborou com sua equipe

de trabalho visando a solugdo do problema proposto.

Na atividade do dia 02/10/2018, os alunos foram avaliados individualmente,
pelo professor, com base em observacdo direta quanto ao seminario realizado em grupos,

conforme os seguintes critérios de avaliagdo:

o Assiduidade: refere-se a frequéncia escolar do aluno, ou seja, se o aluno
esteve presente nas aulas em que foi realizada a pratica pedagogica em

questao;

e Cumprimento de tarefas individuais: refere-se ao engajamento pessoal
do aluno, isto é, se o aluno participou ativamente das atividades

exploratorias ou permaneceu inerte;

e Interatividade, cooperacao e colaboracao: refere-se ao aspecto relacional
e contributivo da atividade, ou seja, se o aluno colaborou com sua equipe

de trabalho visando a solu¢do do problema proposto;

e Pontualidade e cumprimento de prazos: por tratar-se de atividade
pedagogica previamente agendada, ¢ verificada a organizagdo preliminar
do aluno para apresentar o trabalho na data e horario propostos pelo

professor;

e Argumentacio consistente: verifica-se a solidez e fundamentacdo dos

argumentos utilizado pelos alunos durante a apresenta¢ao;

e Clareza na expressao oral e escrita: refere-se a qualidade da expressao
verbal do aluno durante a apresentacdo verbal e também quanto a
adequagdo do material de apoio (slides e midias) exposto como subsidio ao

que foi verbalizado;
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o Coeréncia e coesio: trata-se de avaliar se a apresentacao do aluno guarda

nexo com o problema proposto;

e Organizacgao: consiste em verificar se o aluno preparou previamente os
materiais de apoio, os respectivos suportes para utilizagdo (pen drives, CD
's ou DVD’s) e a distribui¢ao de papéis e momentos de fala de cada um, no

grupo, durante a apresentacao;

e Pertinéncia das informacgodes, relacionamento de conceitos e
relacionamento de ideias: diz respeito ao aspecto formal dos conceitos
tedricos desenvolvidos, se o aluno demonstra ter relacionado teoria e

pratica, desenvolvendo a competéncia profissional almejada.

Conforme j& explanado alhures, as escolas do Centro Paula Souza adotam o
sistema de ensino por competéncias, o que implica, por conseguinte, que o professor deve

promover a avaliacdo por competéncias.

De acordo com o Plano de Curso n® 172 do CEETEPS, de 11/10/2011,
atualizado conforme a matriz curricular homologada para o 1° semestre de 2018, a disciplina
Etica e Cidadania Organizacional, no curso Técnico em Farmacia destina-se a desenvolver,

junto aos alunos, as seguintes competéncias, entre outras:

e Competéncia n° 1: Analisar os Cdodigos de Defesa do Consumidor, da
legislacdo trabalhista, do trabalho voluntario e das regras e regulamentos

organizacionais.

e Competéncia n° 3: Relacionar as técnicas e métodos de trabalho com os

valores de cooperag¢ao, iniciativa e autonomia pessoal e organizacional.

Assim, as atividades pedagogicas e avaliativas ocorridas em 25/09/2018 e
02/10/2018 destinavam-se a fomentar a apropriagdo parcial, pelo aluno, das competéncias

acima aludidas.

A competéncia n® 01 foi trabalhada parcialmente durante as referidas
atividades, ja que permitiu ao aluno analisar aspectos da legislagdo trabalhista, especialmente
as questdes afetas a satide e seguranga do trabalho, sem abordar, no entanto, o “Cdédigo de
Defesa do Consumidor” ou a tematica do “trabalho voluntario”, ja que sdo temas especificos

que foram abordados em outros momentos durante o semestre letivo.
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A competéncia n° 03 foi trabalhada integralmente durante a referida atividade,
ja que permitiu ao aluno concatenar teoria e pratica, aplicando os valores da cooperagao,
iniciativa e autonomia pessoal em relacdo aos problemas propostos, refletindo também sobre

os aspectos burocraticos organizacionais da unidade educacional no sentido de implementar
as solucdes idealizadas pelos alunos.

Quanto ao desempenho individual dos alunos, foi devidamente registrado pelo

professor em diario de classe através de avaliacdes baseadas em observacao direta.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, sdo analisados e discutidos os resultados da experiéncia

pedagbgica que ensejou o trabalho monografico em pauta.

4.1 Expectativas

Conforme j& aduzido no Capitulo anterior, o trabalho pedagogico que ¢ objeto

do presente estudo foi desenvolvido em duas etapas, a saber:

e 17 Etapa: Pesquisa exploratoria, protagonizada pelos alunos, realizada no

dia 25/09/2018, das 19h00 as 20h50;

e 2% Etapa: Semindrios, protagonizados pelos alunos, realizados no dia

02/10/2018, das 19h00 as 20h50;

As atividades pedagogicas ocorridas nos dias 25/09/2018 e 02/10/2018 nao
foram aleatorias: derivaram de planejamento constante no Plano de Trabalho Docente
elaborado pelo professor da disciplina Etica e Cidadania Organizacional e devidamente
aprovado pelo Coordenador do Curso Técnico em Farmdacia da ETEC “Prof. José Ignécio
Azevedo Filho”, ratificadas pelo Diretor da unidade escolar mediante portaria administrativa,
logo no inicio do semestre letivo.

As atividades didaticas em pauta foram elaboradas tendo em vista as
competéncias propostas para o componente curricular conforme o Plano de Curso n° 172 do
CEETEPS, de 11/10/2011, atualizado conforme a matriz curricular homologada para o 1°
semestre de 2018, a disciplina Etica e Cidadania Organizacional, no curso Técnico em
Farmécia.

A meta do professor era desenvolver junto ao aluno, por meio das referidas
atividades pedagodgicas, a capacidade de analisar a legislacdo trabalhista (aspectos relativos a
saude e seguranca do trabalho), bem como a capacidade do aluno de relacionar as técnicas e
métodos de trabalho com os valores de cooperagdo, iniciativa e autonomia pessoal e
organizacional.

O professor pretendia, com foco nas competéncias acima referidas,

desenvolver as referidas competéncias junto ao aluno por meio de pratica docente hibrida,
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pautada no protagonismo educacional do aluno, nos valores da Educacdo Empreendedora,

com apoio de uso de midias e recursos tecnoldgicos.

4.2 Resultados obtidos

Os resultados obtidos durante as atividades pedagdgicas e avaliativas ocorridas
em 25/09/2018 e 02/10/2018 indicam que os alunos se apropriaram das competéncias acima

aludidas.

A competéncia n°® 01 (“Analisar os Codigos de Defesa do Consumidor, da
legislacdo trabalhista, do trabalho voluntario e das regras e regulamentos organizacionais’)
foi trabalhada parcialmente durante as referidas atividades, ja que permitiu efetivamente aos
alunos analisar aspectos da legislacao trabalhista, especialmente as questdes inerentes a saude
ocupacional e seguranca do trabalho, que tém uma conexado direta com a area de atividades
dos futuros Técnicos em Farmacia. Os temas “Cddigo de Defesa do Consumidor” e “trabalho
voluntario” ndo foram contemplados no contexto das atividades pedagogicas descritas, ja que

sao foram abordados de forma especifica em outros momentos do o semestre letivo.

A competéncia n° 03 (“Relacionar as técnicas e métodos de trabalho com os
valores de cooperagdo, iniciativa e autonomia pessoal e organizacional”) foi trabalhada
integralmente durante a referida atividade, eis que permitiu ao aluno concatenar teoria e
pratica, aplicando os valores da cooperacdo, iniciativa e autonomia pessoal em relagdo aos
problemas propostos, refletindo também sobre os aspectos burocraticos organizacionais da

unidade educacional no sentido de implementar as solugdes idealizadas pelos alunos.

Por meio de observacao direta, o professor verificou, vendo em vista os
critérios de avaliagdo por competéncias propostos para casa uma das atividades realizadas,

que:

e Os alunos compreenderam de forma satisfatéria o funcionamento a
importancia de se identificar fatores de risco ocupacional e propor solugdes

para eliminar ou minimizar 0s riscos;

¢ Os alunos compreenderam de forma satisfatoria como identificar fatores de

risco ocupacional;
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¢ Os alunos compreenderam de forma satisfatéria como planejar a solucao de
fatores de risco ocupacional, inclusive os aspectos — e entraves —
burocraticos e financeiros que devem ser considerados no contexto de uma

organizagao ou institui¢ao;

e Os alunos compreenderam de forma satisfatoria como documentar os
fatores de risco ocupacional, visando produzir provas processuais, apoio
extraprocessual a decisdes administrativas ou simplesmente alertar gestores

€ empresarios;

e Os alunos compreenderam de forma satisfatoria a importancia de propor e
discutir solu¢des para problemas de saide e seguranca do trabalho,

fortalecendo e refutando argumentos;

e Os alunos colocaram em pratica as habilidades relativas ao manuseio de

cameras e smartphones,

¢ Os alunos colocaram em pratica suas habilidades no uso de computadores e

sistemas de informagdo para a producao de apresentagdao multimidia;

e Os alunos colocaram em pratica as habilidades de se comunicar em
publico, propagando aos colegas e ao professor, durante o seminario
realizado, seus conhecimentos e impressdes sobre os fatores de risco

ocupacional identificados;

e Os alunos colocaram em pratica a capacidade de trabalhar em equipe,

planejar e executar projetos de maneira organizada.

A pratica pedagdgica realizada assentava-se na perspectiva de que os alunos
pudessem figurar como protagonistas do processo educacional. Tal pretensdo foi alcangada
logo no primeiro dia de atividade (25/09/2018), eis que, com interferéncia minima —
meramente orientativa — do professor, os alunos organizaram-se em grupos € percorreram
livremente pelo ambiente escolar, colhendo e registrando dados, tecendo observacdes e
dialogando com seus pares sobre o objeto da observacdo, recorrendo ao professor em
momentos de duvida, ou simplesmente para relatar — estupefatos — fatores de risco
ocupacional identificados e que ndo tinham despertado curiosidade antes do momento em que

foi proposta a atividade.
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No segundo dia de atividades (02/10/2018), o protagonismo educacional do
aluno também foi nitidamente alcangado, ja que os préprios alunos conduziram suas
apresentacdes, conforme materiais previamente desenvolvidos por eles, organizando-se e
delegando tarefas conforme os saberes e praticas afetos as competéncias pessoais e

habilidades de cada aluno.

Ao viabilizar o protagonismo educacional do aluno, as caracteristicas das
atividades propostas também fomentaram o desenvolvimento dos valores do
empreendedorismo, conforme propoe a Educagao Empreendedora. De fato, considerando que
a proposta da Educa¢do Empreendedora assenta-se no protagonismo educacional do aluno e
na transformacio, considerando também que o empreendedorismo ¢ a capacidade do
individuo de transformar o mundo, oferecendo valor positivo para a coletividade, conclui-se
que os estudantes que participaram das atividades pedagogicas aprimoraram tais valores, eis
que, de forma cooperativa, analisaram um problema concreto e propuseram solugdes que

poderiam melhorar o bem-estar da coletividade e prevenir acidentes.

A proposta pedagbgica realizada também incluia a perspectiva de que os
alunos utilizassem, ao realizd-la, midias e recursos tecnoldgicos como apoio para as
atividades desenvolvidas, o que também foi alcangado. De fato, utilizando smarpthones, os
alunos coletaram registros no primeiro dia de atividades (25/09/2018). No segundo dia de
atividades (02/10/2018), os alunos apresentaram em seus seminarios slides, fotografias e
videos preparados por eles, o que indica o manuseio de recursos multimidia, antes das

apresentacdes e durante as apresentagdes dos seminarios.

Em Dezembro de 2018, os alunos que participaram das atividades educacionais

em tela, foram convidados a responder, facultativamente e de modo absolutamente an6nimo,

por meio do portal de pesquisas online www.surveymonkey.com, um questiondrio objetivo

sobre os conhecimentos, habilidades, competéncias e opinides relativos a experiéncia

vivenciada nas aludidas atividades.

Embora todos os alunos participantes tenham sido convidados a responder a
pesquisa, apenas treze responderam ao questionario disponibilizado em plataforma virtual. As

respostas dos alunos foram coletadas pelo periodo de 05/12/2018 a 19/12/2018.

No questiondrio dirigido aos alunos, acima referido, a primeira pergunta foi a

seguinte: “Vocé tem smartphone ou tablet?” O escopo da pergunta era identificar se os


http://www.surveymonkey.com/
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respondentes tinham acesso, com recursos proprios, a dispositivos mdveis de tecnologia da
informacao. 13 respondentes, ou seja, 100% dos respondentes afirmaram possuir smartphones
ou fablets. Os dados indicam que os respondentes tém efetivo acesso a recursos tecnoldgicos
moveis. Os dados encontram-se consolidados na Tabela 1 que consta na pag. 46 da presente

obra.

No questiondrio aplicado, a segunda pergunta foi: “Na aula pratica do dia
25/09/2018 vocé usou smartphones ou tablets para fotografar fatores de risco na unidade
escolar?” O objetivo da pergunta era identificar se os respondentes utilizaram pessoalmente
esses recursos tecnologicos para registrar fatores de risco existentes na unidade escolar,
considerando ndo sé o acesso individual ao recurso tecnoldgico. Dos 13 respondentes, apenas
1 afirmou nao ter utilizado tais recursos tecnologicos para coletar os registros. Considerando
que o trabalho foi desenvolvido em equipes, os dados indicam que apenas um dos
respondentes ndo registrou pessoalmente os fatores de risco, de modo que provavelmente os
registros fotograficos foram coletados por outro colega da mesma equipe. Os dados indicam,
também, que os demais respondentes (92,31%) usaram efetivamente os recursos existentes
para colegar registros sobre os fatores de risco existentes na unidade escolar. Os dados

encontram-se consolidados na Tabela 2 que consta na pag. 47 da presente obra.

A terceira pergunta do questiondrio aplicado foi: “Na aula prdtica do dia
25/09/2018 vocé usou smartphones ou tablets para gravar em video os fatores de risco
identificados na unidade escolar?” O objetivo da questdo era identificar se os alunos
utilizaram dispositivos informaticos para coletar registros em video, durante a atividade. 10
respondentes (76,92%) afirmaram que sim. 3 respondentes (23,08%) afirmaram que ndo. Os
dados obtidos, analisados também a luz da segunda pergunta, indicam que parte significativa
dos alunos respondentes explorou, em seus smartphones ou tablets, a obtengdo de registros
tanto fotograficos quanto videograficos. Os dados encontram-se consolidados na Tabela 3 que

consta na pag. 48 da presente obra.

A quarta pergunta do questionario, com o intuito de verificar o grau de
dificuldade experimentado pelos respondentes ao proceder a pesquisa exploratoria para
obten¢ao de registros fotograficos ou videograficos sobre fatores de risco no ambiente escolar,
foi: “Na aula pratica do dia 25/09/2018, FILMAR ou FOTOGRAFAR os fatores de risco, em
sua opinido, foi: muito facil, facil, dificil ou muito dificil?” 3 respondentes (23,08%)

afirmaram que foi muito fécil. 10 respondentes (76,92%) afirmaram que foi facil. Os dados
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indicam que todos os respondentes tém facilidade em utilizar cAmeras de dispositivos de
informatica portateis. Os dados encontram-se consolidados na Tabela 4 que consta na pag. 49

da presente obra.

A quinta pergunta visava constatar o grau de dificuldade experimentado pelos
respondentes quanto a tarefa de transferir os registros fotograficos ou videograficos coletados
para computadores (desktops ou notebooks) nas atividades de preparacdo extraclasse para a
apresentacao dos semindrios: “Apos FILMAR ou FOTOGRAFAR os fatores de risco, vocé
precisou transferir as imagens ou videos para computadores, com o objetivo de preparar a
apresenta¢do para o semindrio. Classifique, conforme sua opinido, o grau de dificuldade
dessa tarefa (transferir arquivos):Foi muito facil; Foi facil; Foi dificil; Foi muito dificil;
Outra pessoa realizou essa tarefa”. 4 respondentes (30,77%) afirmaram que foi muito facil
transferir os arquivos. 8 respondentes (61,54%) afirmaram que foi facil transferir os arquivos.
1 respondente (7,69%) delegou a tarefa de transferir arquivos a outra pessoa. Os dados
obtidos indicam que os respondentes tém facilidade no manuseio e transferéncia de arquivos
entre computadores convencionais (notebooks ou desktops) e smartphones ou tablets. Os

dados encontram-se consolidados na Tabela 5 que consta na pag. 50 da presente obra.

A sexta pergunta referia-se ao uso de projetor multimidia para a etapa
expositiva da atividade, realizada no dia 02/10/2018: “No SEMINARIO DE APRESENTACAO
DOS RESULTADOS, realizado no dia 02/10/2018, vocé utilizou PROJETOR
MULTIMIDIA?” 13 respondentes (100%) afirmaram que sim. Os dados indicam que os
estudantes utilizaram efetivamente projetores multimidia para subsidiar as verbalizagdes
ocorridas no semindrio do dia 02/10/2018. Os dados encontram-se consolidados na Tabela 6

que consta na pag. 51 da presente obra.

A sétima pergunta referia-se aos aplicativos utilizados pelos alunos para
preparar, extraclasse, a etapa expositiva da atividade, realizada no dia 02/10/2018: “Ao
preparar sua apresentacdo para o SEMINARIO do dia 02/10/2018, vocé utilizou quais desses
programas de computador: MICROSOFT POWER POINT; PAINT BRUSH;, PHOTOSHOP,
CORELDRAW,; OUTROS (especifique).” Embora pudessem assinalar mais de uma opgao
quanto aos aplicativos utilizados, 12 respondentes (92,31%) afirmaram ter utilizado apenas o
Microsoft Power Point. Um respondente (7,69%) afirmou ter utilizado outro recurso,
especificando em sua resposta que “foi apenas conectado o smartphone no computador e

utilizado o IMAGENS”. Os dados obtidos indicam que os alunos ndo editaram ou
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modificaram as imagens e videos obtidos, mas apenas os expuseram, seja via Microsoft
PowerPoint, seja por meio do visualizador de imagens do Microsoft Windows. Os dados

encontram-se consolidados na Tabela 7 que consta na pag. 52 da presente obra.

A oitava pergunta referia-se a disponibilidade de acesso dos respondentes a
notebooks ou desktops, no contexto da preparagdo extraclasse da parte expositiva da pratica
pedagogica realizada: “Para preparar sua apresenta¢do para o SEMINARIO do dia
02/10/2018, vocé utilizou: NOTEBOOK OU COMPUTADOR DA UNIDADE ESCOLAR;
NOTEBOOK OU COMPUTADOR PROPRIO; NOTEBOOK OU COMPUTADOR DE
PARENTES OU AMIGOS; NOTEBOOK OU COMPUTADOR DO TRABALHO; NAO
UTILIZEI NOTEBOOK OU COMPUTADOR.” 6 respondentes (46,15%) afirmaram ter
utilizado notebooks ou computadores da unidade escolar. 6 respondentes (46,15%) afirmaram
ter utilizado notebooks ou computadores proprios. 1 respondente (7,69%) afirmou ndo ter
utilizado esses recursos. Fica evidenciado que a maioria dos respondentes teve acesso a
notebooks ou computadores desktop, em casa ou na unidade escolar. Os dados encontram-se

consolidados na Tabela 8 que consta na pag. 53 da presente obra.

A nona pergunta buscava captar a percep¢ao individual dos respondentes
quanto ao impacto das atividades realizadas nas competéncias individuais dos alunos: “Vocé
acredita que o conjunto de atividades dos dias 25/09/2018 e 02/10/2018 AMPLIOU SUA
CAPACIDADE DE OBSERVAR E DESCOBRIR FATORES DE RISCO?” 13 respondentes
(100%) afirmaram que sim. Isso indica que os alunos acreditam que aprimoraram capacidades
individuais quanto a identificar, na pratica, fatores de risco. Os dados encontram-se

consolidados na Tabela 9 que consta na pag. 54 da presente obra.

A décima e ultima pergunta visava apurar a percep¢do individual dos
respondentes sobre o impacto das atividades realizadas quanto a outro aspecto das
competéncias individuais dos alunos: “Vocé acredita que o conjunto de atividades dos dias
25/09/2018 e 02/10/2018 AMPLIOU SUA CAPACIDADE DE PROPOR SOLUCOES PARA
PROBLEMAS DE SAUDE E SEGURANCA DO TRABALHO?” 13 respondentes (100%)
afirmaram que sim. Isso indica que os alunos acreditam que aprimoraram capacidades
individuais quanto a propor solu¢des para problemas de saude e seguranca do trabalho. Os

dados encontram-se consolidados na Tabela 10 que consta na pag. 55 da presente obra.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo destinava-se a permitir a reflexdo, a partir do relato da
experiéncia realizada, sobre a viabilidade do emprego de recursos de midia — especialmente
smartphones — no ambito da educag¢ao juridica, num contexto marcado pelo estimulo a atitude
ativa do aluno, sob a perspectiva dos valores da Educagdo Empreendedora. Para tanto, durante
a génese do referido estudo, adotou-se o cuidado de descrever objetivamente a pratica
pedagbgica analisada, apresentando e avaliando os resultados obtidos, investigando as
facilidades e dificuldades verificadas no desenvolvimento da pratica em comento.

Os dados obtidos indicam que os alunos que participaram das praticas
pedagogicas em questdo tém significativa facilidade de acesso a smartphones ou tablets. Os
alunos nao relataram dificuldades no manuseio desses dispositivos. Isso indica que o dominio
tecnologico, pelo aluno, pode ter relagdo com efetiva facilidade de acesso aos referidos
recursos tecnologicos. Trata-se, o acesso a TIC's, de uma caracteristica intrinseca ao grupo
pesquisado.

O uso dos recursos tecnoldgicos, no caso em andlise, ndo representou uma
barreira, um desafio. Em um corpo discente diverso, sem pleno acesso aos referidos recursos,
¢ possivel que os resultados da experiéncia fossem diferentes.

Com base nos dados obtidos, fica patente a percep¢do dos proprios alunos
quanto a terem se apropriado das competéncias almejadas durante o exercicio das atividades
dos dias 25/09/2018 e 02/2018.

O protagonismo educacional dos alunos, estimulado pelo professor, teve um
impacto positivo nos resultados almejados: os alunos mostraram-se interessados e
empolgados, principalmente durante a primeira etapa da atividade, ocorrida em 25/09/2018,
que implicou em pesquisa exploratoria no qual os alunos circularam livremente pela unidade
escolar.

Quando o aluno se interessa pela experiéncia de aprendizado, tende a alcancar
resultados mais solidos, j& que estd motivado. A motivagdo, por si sO, ndo basta: ¢
fundamental que o professor cumpra seu papel de orientar o aluno em todos os momentos,
nao como um comandante que aponta o caminho, mas como um mentor que permanece por
perto, orientando a jornada e amparando cada aluno conforme suas necessidades individuais.
Cabe ao professor motivar e prestar o suporte necessario para que os alunos prosperem no

desenvolvimento das competéncias almejadas.
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Ao estimular o protagonismo do aluno, compete ao professor reconhecer que
todo aluno tem saberes, habilidades e competéncias individuais, e que as dificuldades ou
facilidades enfrentadas podem estar relacionadas também a esse conjunto de aptiddes e
saberes singulares. E salutar que o professor respeite essas caracteristicas individuais dos
alunos e, se possivel, as utilize em beneficio dos proprios alunos.

Estimular o protagonismo do aluno nao ¢ sinonimo de abandona-lo, tampouco
de mitigar a importincia do professor nos processos de ensino e aprendizagem: trata-se de
mudanca de paradigmas. Significa que o professor ndo ¢ o dono da verdade, dono da escola
ou do aluno. Significa que o aluno tem saberes e experiéncias validas, mas também ndo ¢
proprietario da verdade. Significa que alunos e professores, juntos, construirdo novos saberes,
ampliando seus respectivos universos.

E recomendavel, para que possa auxiliar os alunos na experiéncia pedagogica,
que o professor detenha dominio sobre os saberes a serem desenvolvidos, ja que o aluno,
embora movido por suas curiosidades e anseios individuais, precisa do amparo pedagdgico do
professor. No caso em tela, por exemplo, antes de iniciar a atividade exploratdria ocorrida em
25/09/2018, os alunos participaram de aula dialogada sobre o tema (saude e seguranca do
trabalho). A aula tedrica prestava-se ao suporte cientifico quanto as habilidades que seriam
trabalhadas, de modo que essas duas formas de saber (tedrico e pratico) pudessem resultar na
constru¢do das competéncias almejadas. A pratica, sem o devido suporte tedrico,
provavelmente ndo teria atingido resultados tdo relevantes.

A experiéncia ora relatada também indica que os valores da Educagdo
Empreendedora foram estimulados, gragas a pratica marcada pelo protagonismo educacional
do aluno e ao intuito de promover a transforma¢ao — ndo econdmica, mas social. Ao descobrir
o que sdo e como identificar os fatores de risco ocupacional, ao discutir, investigar e propor
solugdes, os alunos produziram registros e materiais que poderdo ser utilizados em beneficio
da comunidade escolar.

O experimento pedagogico em tela também confirma que ¢é possivel
desenvolver o estudo de temas juridicos de formas distintas e inovadoras, rompendo com o
paradigma da educagdo tradicional que marca historicamente o ensino juridico no Brasil.
Também corrobora com a assertividade da premissa de que € possivel promover a educagdo
juridica de forma inovadora e empolgante, com apoio de midias e fomento ao protagonismo
do estudante e aos valores da Educa¢do Empreendedora.

Os alunos envolvidos nas atividades descritas no presente estudo assumiram

posturas colaborativas e papéis de lideranga nas vérias etapas a ele relacionadas, agindo como
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sujeitos dos respectivos aprendizados, despertando para a importancia do papel transformador
que podem exercem junto a sociedade.

Os resultados obtidos demonstram que os valores do empreendedorismo, no
contexto das atividades pedagogicas aplicadas, foram estimulados, a0 mesmo tempo em que
eram desenvolvidas as competéncias proprias do componente curricular.

Também restou evidenciado que os alunos tiveram a percepcao de que suas
potencialidades e competéncias pessoais foram maximizadas.

No caso em tela, a experiéncia pedagogica orientada pelos valores e praticas da
Educacdo Empreendedora revelou-se vidvel no contexto de um projeto de aprendizado
juridico.

O sucesso da experiéncia demonstra também que, além de aprender, os alunos
conseguiram propagar junto aos colegas o conhecimento adquirido nas aulas de Etica e
Cidadania Organizacional, conscientizando os colegas e o professor sobre riscos ocupacionais
que identificaram na unidade escolar, onde circulam, diariamente, centenas de estudantes e
dezenas de profissionais (professores, equipe administrativa, etc).

Merece atencdo especial a particularidade de que, na experiéncia em questio,
os alunos participantes tinham pleno acesso a smartphones e tablets. Deve ser levado em
consideragdo também o fato de que a unidade escolar dispunha de recursos tecnologicos em
bom estado de funcionamento e disponiveis para uso por professores e alunos, o que fez toda
a diferenga para viabilizar a segunda parte do trabalho, qual seja, o semindrio de apresentagdo
dos resultados ocorrido em 02/10/2018: laboratorios de informatica para a preparacdo dos
seminarios, notebook e projetor multimidia para ser utilizado na apresentacao.

Ante todo o exposto, conclui-se que as atividades pedagdgicas propostas
demonstraram que ¢ possivel a construcdo de formas inovadoras de ensino juridico, novos
caminhos e praticas, nas quais os recursos didaticos sejam diversificados e o aluno possa
protagonizar o processo educacional, o que nao diminui ou torna dispensavel o papel do
professor, cujo oficio permanece com fundamental relevancia no processo educacional.
Conclui-se também que, ao romper com o paradigma da educagdo profissional, torna-se
possivel constatar o carater dialético da educacdo, reconhecida como uma construgao coletiva

protagonizada, concomitantemente, por alunos e professores.
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APENDICE A

TERMO DE ESCLARECIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ao responder o questiondrio abaixo, o respondente declara que concordou em responder
anonimamente, online, o referido questionario, que refere-se a pesquisa cientifica realizada
pelo Prof. THIAGO DA SILVA GALERANI sobre a participagdo dos alunos em aulas
praticas por ele ministradas em 25/09/2018 e 02/10/2018, na ETEC "Prof. José Ignacio
Azevedo Filho", na disciplina Etica e Cidadania Organizacional, para o segundo médulo do
curso Técnico em Farmacia, com o tema "SAUDE E SEGURANCA DO TRABALHO".

O respondente declara, também, que sua participacao na pesquisa é facultativa e dar-se-a de
forma andnima e voluntaria, sem perceber qualquer incentivo financeiro ou qualquer outro. O
respondente declara, por fim, que foi informado de que pode se abster de participar do
presente estudo, sem qualquer prejuizo, 6nus, sangdes ou constrangimentos.
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APENDICE B

MODELO DO QUESITONARIO APLICADO AOS ALUNOS

PESQUISA SOBRE PARTICIPACAO DO ALUNO EM AULAS PRATICAS
Tema: "SAUDE E SEGURANCA DO TRABALHO"
Professor: THIAGO DA SILVA GALERANI
25/09/2018 - PESQUISA EXPLORATORIA COM USO DE SMARTPHONES
02/10/2018 - SEMINARIO DE APRESENTACAO DOS RESULTADOS

TERMO DE ESCLARECIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ao responder o questionario abaixo, o respondente declara que concordou em responder
anonimamente, online, o referido questionario, que refere-se a pesquisa cientifica realizada
pelo Prof. THIAGO DA SILVA GALERANI sobre a participagdo dos alunos em aulas
praticas por ele ministradas em 25/09/2018 e 02/10/2018, na ETEC "Prof. José Ignacio
Azevedo Filho", na disciplina Etica e Cidadania Organizacional, para o segundo médulo do
curso Técnico em Farmdcia, com o tema "SAUDE E SEGURANCA DO TRABALHO".
O respondente declara, também, que sua participacdo na pesquisa é facultativa e dar-se-a de
forma andnima e voluntaria, sem perceber qualquer incentivo financeiro ou qualquer outro. O
respondente declara, por fim, que foi informado de que pode se abster de participar do
presente estudo, sem qualquer prejuizo, 6nus, sangoes ou constrangimentos.

1. Vocé tem smartphone ou tablet?

O Sim
O Nso

2. Na aula pratica do dia 25/09/2018 vocé usou smartphones ou tablets para fotografar
fatores de risco na unidade escolar?

O Sim

O Nio

3. Na aula pratica do dia 25/09/2018 vocé usou smartphones ou tablets para gravar em
video fatores de risco identificados na unidade escolar?

O Sim

O N3o
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4. Na aula pratica do dia 25/09/2018, FILMAR ou FOTOGRAFAR os fatores de risco,
em sua opinido, foi:

O Muito Fécil
O Fécil
O Dificil
O Muito Dificil

5. Apés FILMAR ou FOTOGRAFAR os fatores de risco, vocé precisou transferir as
imagens ou videos para computadores, com o objetivo de preparar a apresentacdo para
o seminario. Classifique, conforme sua opiniao, o grau de dificuldade dessa tarefa
(transferir arquivos):

O Foi MUITO FACIL

O Foi FACIL

O Foi DIFICIL

O Foi MUITO DIFiCIL

O Outra pessoa realizou essa tarefa

6. No SEMINARIO DE APRESENTACAO DOS RESULTADOS, realizado no dia
02/10/2018, vocé utilizou PROJETOR MULTIMIDIA?

O Sim

O Nio

7. Ao preparar sua apresentacio para o SEMINARIO do dia 02/10/2018, vocé
utilizou quais desses programas de computador:

L] MICROSOFT POWER POINT
L1 PAINT BRUSH

L] PHOTOSHOP

L] CORELDRAW

L1 OUTROS (especifique):

8. Para preparar sua apresentacio para o SEMINARIO do dia 02/10/2018, vocé utilizou:

O NOTEBOOK OU COMPUTADOR DA UNIDADE ESCOLAR

O NOTEBOOK OU COMPUTADOR PROPRIO

O NOTEBOOK OU COMPUTADOR DE PARENTES OU AMIGOS
O NOTEBOOK OU COMPUTADOR DO TRABALHO
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O NAO UTILIZEI NOTEBOOK OU COMPUTADOR

9. Vocé acredita que o conjunto de atividades dos dias 25/09/2018 e 02/10/2018
AMPLIOU SUA CAPACIDADE DE OBSERVAR E DESCOBRIR FATORES DE
RISCO?

O sim
O NAO

10. Vocé acredita que o conjunto de atividades dos dias 25/09/2018 e 02/10/2018
AMPLIOU SUA CAPACIDADE DE PROPOR SOLUCOES PARA PROBLEMAS DE
SAUDE E SEGURANCA DO TRABALHOQO?

O Sim
O Nio



APENDICE C

TABELAS CONTENDO A TABULACAO DE RESPOSTAS QUANTO AO
QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

Tabela 1
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P1

OPGOES DE RESPOSTA
* 35im
~ Nio

TOTAL

Vocé tem smartphone ou tablet?

Answered: 13 Skipped: 0

Mo

0%

10%

20%

30%

40% 0%

&0%

0% B0% 20% 100%

RESPOSTAS
100,00%

0,00%




Tabela 2
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P2

Answered: 13 Skipped: 0

OPCOES DE RESPOSTA
+ Sim

TOTAL

Na aula pratica do dia 25/09/2018 vocé usou smartphones ou tablets para
fotografar fatores de risco na unidade escolar?

0% 10% 0% 30% 40% 50% 60% T0% 30% 50% 100%

~  RESPOSTAS
92,31% 12

7,59% 1




Tabela 3
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P3

Na aula pratica do dia 25/09/2018 vocé usou smartphones ou tablets para
gravar em video fatores de risco identificados na unidade escolar?

Answered: 13 Skipped: 0

0% 10% 20%% 20% 40% 0% 60% T0% 20% 80% 100%

OPQﬁES DE RESPOSTA * RESPOSTAS

* Sim 76,92% 10

* HNio 23,08% 3
TOTAL




Tabela 4

P4

Na aula pratica do dia 25/09/2018, FILMAR ou FOTOGRAFAR os fatores de
risco, em sua opiniao, foi:

Answered: 13 Skipped: 0

Diffcil
Muito Diflcil
0% 10% 20% 30% A40% 50% 60% T0% 80% 20% 100%
OPQﬁES DE RESPOSTA * RESPOSTAS
v  Muito Fécil 23,08% 3
v Fécil 76,92% 10
«  Dificil 0,009 4]
«  Muito Dificil 0,009 0

TOTAL




Tabela 5
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P5

Apo6s FILMAR ou FOTOGRAFAR os fatores de risco, vocé precisou transferir
as imagens ou videos para computadores, com 0 objetivo de preparar a
apresentacao para o seminario. Classifique, conforme sua opiniao, o grau de
dificuldade dessa tarefa (transferir arquivos):

Answered: 13 Skipped: 0

Foi DIFiCIL

Foi MUITO
DIFICIL

Outra pessoa
realizou ess...

0%  10% 20% 30% 40% 50% E0% TO% 20% 90% 100%

OPCOES DE RESPOSTA ~  RESPOSTAS =
- Foi MUITO FACIL 30,77% 4
- Foi FACIL 61,54% B
~  Foi DIFfCIL 0,00% 0
~  Foi MUITO DIFICIL 0,00% ]
+ (utra pessoa realizou essa tarefa 7,69% 1

TOTAL 13




Tabela 6

51

PG

No SEMINARIO DE APRESENTACAO DOS RESULTADOS, realizado no dia

02/10/2018, vocé utilizou PROJETOR MULTIMIDIA?

Answered: 13 Skipped: 0

OPGOES DE RESPOSTA
* Sim
¥ Nio

TOTAL

Nio
0% 10%  20%  30%  40%  50%  80%  70%  80%  S0% 100%

~  RESPOSTAS
100,00%

0,00%




Tabela 7
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P7

Answered: 132 Skipped: 0

MICROSOFT
POVWER POINT

PAINT BRUSH

PHOTOSHOP

CORELDRAW

QUTROS
(especifiquel:

0% 10% 0% 30% 40%  50%

0oPGOES DE RESPOSTA

MICROSOFT POWER POINT
PAINT BRUSH
PHOTOSHOP

CORELDRAW

QUTROS (especifiquel:

RESPOSTAS (1) NUVEM DE PALAVRAS TAGS (D)

Mostrando 1 resposta

Foi gpenas conectado o smartphone no computador e usado o IMAGENS

05/12/2018 10:27

a0 0% 20%  90% 100%

Respostas

RESPOSTAS
52,31%
0,00%
0,00%
0,00%

7,69%

Ao preparar sua apresentacao para o SEMINARIO do dia 02/10/2018, vocé
utilizou quais desses programas de computador:

(=TI =B ]




Tabela 8
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P8

Answered: 13 Skipped: 0

NOTEBOCK QU
COMPUTADOR
D

NOTEEQOK OU
COMPUTADOR...
NOTEBOOK OU
COMPUTADOR
D...
NOTEEQOK OU

COMPUTADOR
D...

MAQ UTILIZEI
NOTEBOOK OU___

0%  10% 20% 30% 409 S50% 60% TO% 20% S0% 100%

OPGOES DE RESPOSTA hd
+ NOTEEOOK OU COMPUTADOR DA UNIDADE ESCOLAR

+ NOTEEOOK OU COMPUTADOR PROPRIO

+ NOTEEOOK OU COMPUTADOR DE PARENTES OU AMIGOS

~ MNOTEBOOK OU COMPUTADOR DO TRABALHO

+ MNAD UTILIZEI NOTEBOOK OU COMPUTADOR

TOTAL

RESPOSTAS
4515%
4515%
0,00%
0,00%

7,69%

Para preparar sua apresentagio para o SEMINARIO do dia 02/10/2018, vocé
utilizou:
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P9

RISCO?

Answered: 13 Skipped: 0

OPGOES DE RESPOSTA
-~ SIM
* HNAED

TOTAL

Vocé acredita que o conjunto de atividades dos dias 25/09/2018 e 02/10/2018
AMPLIOU SUA CAPACIDADE DE OBSERVAR E DESCOBRIR FATORES DE

MED

0%

10%

20%%

20%

40%

0% 60%

T0% 20% 80% 100%

RESPOSTAS -
100,00% 13
0,00% 0

13




Tabela 10
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P10

Vocé acredita que o conjunto de atividades dos dLas 25/09/2018 e 02/10/2018
AMPLIOU SUA CAPACIDADE DE PROPOR SOLUCOES PARA PROBLEMAS DE
SAUDE E SEGURANCA DO TRABALHO?

Answered: 13 Skipped: 0

Mo

0%  10% 20% 30% 40% 0% &0% 0% B0% 50% 100%

OPCOES DE RESPOSTA ~  RESPOSTAS -
- Sim 100,00% 13
~ MNio 0,00% o

TOTAL 13




