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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso refere-se a uma pesquisa que busca
enfatizar a importancia da motivacdo nas aulas de matematica, especialmente nas
aulas de geometria.

A Geometria € uma &rea da matematica muito rica e interessante, porém
ndo é explorada em sala de aula como deveria. Os alunos tém uma pré-disposi¢ao
negativa a essa matéria, acham dificil e se sentem incapazes de realizar as
atividades com éxito.

Este trabalho traz embasamento tedrico sobre o0 assunto motivacdo e uma
pesquisa com uma classe do ensino fundamental, onde o professor em algumas
aulas trabalha de forma diferenciada e com materiais manipulativos, assim,
podemos investigar como esse tipo de atividade influencia diretamente na motivagao
dos alunos e consequentemente na sua aprendizagem.

A pesquisa mostra como o0s alunos se comportam em situagdes nédo
rotineiras em sala de aula, como se envolvem com esses materiais manipulativos,
como € a interacdo no trabalho em grupo, e assim, analisando a sua motivacdo e
interesse nas atividades propostas.

Palavras-chave: Motivacao, aulas diferenciadas, trabalho em grupo, geometria
e pesquisa.



ABSTRACT

This course conclusion work refers to research that seeks to highlight the
importance of motivation in math, especially in geometry classes.

Geometry is an area very rich and interesting math, but is not explored in the
classroom as it should. Students have a negative predisposition to this matter, find it
difficult and feel unable to carry out the activities successfully.

This paper presents theoretical background on the subject motivation and a
survey of a class of elementary school, where the teacher in some classes work
differently and manipulative materials, so we can investigate how this type of activity
directly influences the motivation of students and consequently in their learning.

Research shows how students behave in non-routine situations in the
classroom, how they engage with these manipulative materials, as is the interaction
in group work, and so, analyzing their motivation and interest in the proposed
activities.

Keywords: Motivation, differentiated classes, group work, geometry
and research.
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INTRODUCAO
Uma das primeiras matérias que tive nesta graduacéo foi a de Laboratério
de Ensino de Matematica, me interessei muito pelo assunto e achei muito importante
trabalhar dessa forma em sala de aula.

No decorrer do curso tive outras matérias que envolviam essa area, como a
de Informética no Ensino da Matemética, Oficina de préatica pedagdgica e fui a cada
creditando mais que o ensino da matematica precisava de mudancas na sua
metodologia, principalmente em geometria que € uma area muito rica em figuras e
formas geométricas.

A matéria de Psicologia da Educacdo me deu uma ideia geral sobre a
motivacdo de cada etapa da vida do aluno e o do aprendizado, aprendi um pouco a
respeito da interacdo em sala de aula tanto dos alunos entre si, quanto da relacéo
professor e aluno e aos poucos fui percebendo o quanto a motivacdo influencia na
nossa vida e consequentemente em sala de aula.

Quando comecei a fazer o meu estagio ja de imediato senti que faltava
motivagdo nos alunos em geral, ndo tinham entusiasmo nas atividades, muito pelo
contrario, se mostravam desanimados e desmotivados. Em todas as séries que
participei as aulas eram basicas, com a mesma rotina, alunos em fileiras, lousa, giz e
o caderno do aluno como o Unico material de apoio.

Com relacao a tudo o que estudei e pela minha vivencia nos estagios resolvi
trabalhar esse tema no meu Trabalho de Conclusdo de Curso, realizando uma
pesquisa e trazendo o tema motivacdo nas aulas de geometria, destacando sua
importancia no dia a dia em sala de aula. Acredito que o professor precisa estar
preparado para enfrentar obstaculos que atrapalhem o processo de ensino e
aprendizagem, que ele possa entender essas causas, ele possa intervir de forma
produtiva.

Dessa forma, assim como Lachini (2001), acredito que para atingir a
melhoria da aprendizagem em Matematica, € necessario ir além da simples
transmissdo de regras, formulas e teorias, que na maioria das vezes, nédo
possibilitam o entendimento e a reflexdo sobre o conteddo. Devemos pensar em
estratégias de ensino que levem o aluno a compreender as questdes que envolvem
a Matematica e suas utilidades praticas, que permitem que ele experimente, tome
iniciativa, tire suas proprias conclusfes através dos seus erros e acertos.

O professor precisa despertar no aluno a curiosidade, a criatividade, a nocéo
da Matematica com o cotidiano, criando desafios que ele pode vencer, motivando-o
a se envolver nas atividades de aprendizagem que ele vai propor em sala de aula.
Esse € um grande desafio para nés professores, pois temos que seguir um curriculo



pré-determinado e temos pouca autonomia, mas podemos criar estratégias de
ensino conversando com nossos alunos, podemos buscar caminhos para mudar
esse baixo desempenho da maioria dos alunos na disciplina de Matematica.

Os alunos se sentem desmotivados a aprender essa disciplina, se mostram
desinteressados, ndo sentem a matematica estudada tendo relacdo com a realidade,
e sem motivacdo ndo existe mobilizacdo nem aprendizagem (BZUNEK, 2004a;
BOEKARTS,2002).

Todos os professores deveriam ter a preocupacdo de que devemos ensinar
Matematica pensando na qualidade e ndo na quantidade, eu sei que muitos
docentes sofrem para cumprir uma lista enorme de conteltdos, e isso faz com que a
qualidade fiqgue em segundo plano. As vezes falta tempo, devido as dificuldades de
aprendizado dos alunos que precisam de mais atencdo e, em outras, o professor
decide abandonar aqueles conteiudos de que ndo o agrada ou que ele possui
dificuldade e inseguranca para ensinar (PAVANELLO e ANDRADE, 2002).

A parte de Geometria, no ensino da matematica, tem sido desde a
antiguidade abandonada, ou entéo, deixada para segundo plano, mesmo sendo uma
area muito rica e importante. Um dos fatores que esté relacionado & desmotivacao
para aprender essa matéria, é a falta de relagdo dos contetdos com o cotidiano do
aluno, ou com situacdes concretas. Os professores trabalham de forma abstrata, o
que tem dificultado a aprendizagem, pois o aluno n&o consegue perceber sua
importancia e, desta forma, ndo consegue atribuir significado ao que |lhe é ensinado.

A aprendizagem em Geometria pode possibilitar uma abordagem mais
concreta através de situacGes do dia a dia e 0 uso de materiais manipulativos que
possibilitem a visualizacdo das caracteristicas dos objetos ou figuras geométricas e
a formacdo de conceitos mateméaticos. Mesmo que esses materiais ndo garantam
por si s6 a aprendizagem, eles podem despertar o0 interesse e entusiasmo dos
alunos, por ser uma forma diferente de atividade em sala de aula (FIORENTIN e
MIORIM,1990).

Neste trabalho, realizei uma pesquisa simples, que tem como proposta
desenvolver em sala de aula, atividades diferenciadas do que os alunos estavam
acostumados no seu cotidiano, trazendo o trabalho com figuras e materiais
manipulativos. A prioridade da aplicagdo desta pesquisa € despertar o interesse e a
atencdo dos alunos, proporcionando um ambiente motivador e participativo que
favoreca a aprendizagem.

O trabalho esta estruturado em cinco capitulos, no primeiro, destacamos o
ensino da Geometria, falamos sobre a sua importancia, sua didatica e discutimos
também sobre as dificuldades encontradas na aprendizagem dos seus conteudos ao
longo dos anos, tanto para professores como para alunos.



No segundo capitulo, abordamos o tema motivagéo, apresentamos alguns
conceitos, algumas teorias sobre o assunto e destacamos a motivagcdo para
aprender, cologquei algumas sugestfes e estratégias motivacionais para as aulas de
Matemética.

A seguir, no capitulo trés, expliquei a metodologia usada na pesquisa. No
capitulo quatro, descrevemos o desenvolvimento da pesquisa realizada.

No capitulo cinco, fazemos a analise dos dados, com o foco na motivacao
dos alunos enquanto realizavam as atividades propostas.

Para finalizar este trabalho, apresentamos as consideracdes sobre as
contribui¢cdes adquiridas nesta pesquisa no ensino da Matematica no que se refere &
motivacdo, em especial em geometria.

CAPITULO 1. A GEOMETRIA E A SUA APRENDIZAGEM

De acordo com o autor Bunt (1963, p.5), a Geometria tem uma particular e
excepcional importancia como disciplina das escolas de nivel fundamental e médio,
seja pelo fato de constituir-se num dos mais notaveis e vigorosos exemplos de
ciéncia dedutiva, seja por oferecer excelente oportunidade de estabelecer relagbes
entre 0 mundo exterior e um mundo ideal formado pelos elementos geométricos.
Essa area da matematica possui uma grande riqueza e variedade de suas
aplicacdes praticas, seus temas podem proporcionar fascinio aos alunos e criar um
momento agradavel na aprendizagem.

A Geometria pode ser definida como a area da Matematica que tem como
foco de estudo o espacgo e as figuras que nele se podem conceber, que trabalha as
formas planas e espaciais, medidas de comprimento, volume, area e também a
representacdo de situacOes-problema através de desenhos e figuras, usando
semelhancas, simetria, congruéncias e caracteristicas dos objetos geométricos para
solucionar questdes de diversas areas de conhecimento.

Ainda segundo Bunt, o ensino da Geometria tem sido, no entanto, uma das
maiores sendo a maior dificuldade que os professores de Matematica tem
encontrado no exercicio de sua funcdo, esse acontecimento ndo é tipicamente
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brasileiro, pois se percorrerem a literatura especializada de outros paises irdo
encontrar a mesma dificuldade.

E, no entanto, muito estranho que uma disciplina tdo excitante e rica como a
Geometria possa trazer tantas dificuldades aqueles que ensinam, e dessa forma,
surge a pergunta, como explicar esse fato?

As causas proximas sdo de natureza psicopedagdgica e as remotas se
prendem a antiguidade com que a Geometria foi estabelecida como ciéncia, e se
converteu em uma importante matéria do ensino tradicional, profundamente
respeitada e quase intocavel durante séculos.

De fato, na antiguidade, o estudioso Euclides no seu famoso livro “Os
Elementos” sistematizou os estudos realizados por varios dos grandes sabios
gregos que o precederam, constituindo um conjunto de conhecimentos sisteméticos,
l6gicos e abstratos, de carater extraordinario. Esse livro procede de cursos
universitarios ensinados pelo matematico e sua grande importancia consiste em
haver estabelecido de modo claro que o ideal da Geometria é alcancar um
encadeamento logico perfeito das propriedades peculiares as diversas figuras
geomeétricas.

Entretanto, de acordo com Bunt, passou-se a usar a obra euclidiana,
geralmente algo modificada, mas sem perder a sua fei¢cdo l6gica e abstrata, como
um livro texto para principiantes de Geometria. O resultado foi que em vez dos
conhecimentos geométricos tornarem-se uma satisfacdo para os estudantes,
transformaram-se em um tormento para eles e seus professores. Certamente que a
opinido do préprio Euclides teria sido outra, mas a verdade € que os esforcos de
alguns estudiosos e investigadores para romperem com a tradicdo foram inuteis,
pois 0 ensino da Geometria em sua feicdo classica atravessou o tempo e, ainda
hoje, € o mais encontrado, originando os erros psicopedagdgicos, anteriormente
citados.

Ensinar de maneira mais ou menos uniforme, de acordo com uma sequencia
milenarmente estabelecida, é antes de tudo desconhecer o sujeito a quem se
ensina. Acontece, porém que hoje ensino e aprendizagem séo apenas duas facetas
diferentes de um mesmo fendbmeno, o que implica em dizer que a verdadeira missao
do professor é dirigir a aprendizagem dos seus alunos e leva-los ao dominio do
assunto. E facil concluir, portanto, a impossibilidade de ensinar para quem pretende,

consciente ou inconscientemente, ignorar o aluno.

Por outro lado, leva-lo em conta é sentir as suas limitagdes no inicio da
infancia e adolescéncia para os conteudos abstratos e 0s raciocinios puramente
l6gicos, é perceber a vantagem que a sequencia psicoldgica dos assuntos oferece,
em geral, sobre a sequencia logica para jovens que estdo naquela fase de sua vida,
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é valorizar imediatamente a sua participacdo no processo da aprendizagem que
exige a adocdo de métodos didaticos ativos, é fazé-lo perder a timidez e
compreender que seu resultado satisfatério ndo é apenas um problema de
inteligéncia, mas também de carater, pois com interesse, paciéncia e sinceridade

pode ser bem sucedido nas suas tarefas escolares.

Para Bunt, um primeiro curso de Geometria lecionado de acordo com o estilo
classico, tem tudo para inibir o aluno, pois € um modelo pronto do raciocinio
dedutivo, repleto de contelddos abstratos que néo resultaram se suas experiéncias,
porque na maior parte das vezes nao tiveram oportunidade de fazé-las e cheios de
demonstracdes cujo verdadeiro sentido ndo é alcancado, chegando muitas vezes a
olha-las como se fossem dispenséaveis porque, jamais discutiriam a autenticidade do
ato que estdo querendo provar. Isso mostra que eles nao sentiram a “necessidade”
l6gica da prova, algo que ndo forma sentido porque esta fora da sua realidade de
vida. Assim a Geometria se transforma em uma série de teoremas que se deve
saber de memoadria e um conjunto de demonstracdes secas, sem vida, porque nao
sao sentidas e verdadeiramente compreendidas.

Um curso de Geometria bem planejado tem que comecar por estudos
intuitivos, onde os alunos tenham a oportunidade de construir figuras, dar solucoes a
problemas, estimar grandezas geométricas e medi-las, comparar resultados,
redescobrir propriedades, adquirir a técnica de uso da notacdo geométrica e
desenvolver atitudes favoraveis ao uso do pensamento independente e organizado,
de modo a estabelecer condicbes que permitam a passagem gradual das
experiéncias do tipo manipulativo aos processos mais logicos e formais da
Geometria.

Uma explicacdo para os maus resultados do ensino da Geometria, quando
criancas, se deve pelo fato de que ainda ignorantes do raciocinio geométrico
deparam repentinamente com ideias do tipo, postulados, teoremas, tese,etc., essas
criancas s6 tem duas alternativas, ou aprendem varias definicbes, axiomas e coisas
parecidas, com uma vaga esperanca de que um dia poderdo compreendé-las, ou
chegam a conclusdo de que a Geometria € um assunto que sO pode ser
compreendido por alunos especialmente dotados para isso.

Baseado no autor Bunt (1963), o ensino da Geometria precisa ter os
seguintes aspectos:

e Parte do principio de que os estudantes jovens deveriam ter
capacidade para compreender o texto. Por isso, a escrita usada deve
ser 0 mais simples possivel.

e O raciocinio deve ser feito da maneira mais concreta possivel.
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E preciso entender que nos primeiros anos de estudos, os alunos
devem ser levados naturalmente a um raciocinio ndo formal, que os
ajuda a preparar mais tarde para a demonstracdo formal das
proposicoes.

e Certas propriedades geométricas autoevidentes, como as da
igualdade de angulos opostos pelo vértice e as dos angulos da base
de um triangulo is6sceles, sdo provadas com base na experiéncia e
observacéao.

e Pedindo-se aos alunos que sempre realizem calculos, uma operagao
com a qual estéao familiarizados, assim, estardo eles preparados para
as peculiaridades de uma prova geométrica. Logo os alunos atingem
um estagio em que compreenderdo o alcance e a significacdo de uma
prova formal.

e Os jovens alunos solucionardo mais provavelmente pequenos

problemas do que estudardo a teoria. Desta forma da-lhes um

sentimento de dominar a matéria. Entretanto, o professor deve ter a

responsabilidade em escolher problemas de acordo com o nivel da

turma, precisando apenas de um pouco de esforco.

Os alunos precisam aprender a interpretar problemas, precisam aprender
a ter calma, paciéncia e escrever em suas folhas de rascunhos dados
importantes e do texto e solucionando de forma minuciosa cada passo para a
resolucdo do problema, isso lhe darda um maior grau de memorizacdo e
futuramente encontrardo situacdes problemas parecidas, e assim terd um grau
de dificuldade menor para resolvé-los.

As dificuldades encontradas no ensino da Geometria tém levado a uma
busca constante por recursos didaticos que possam dar um melhor suporte visual
e tatil para o ensino dos conceitos geométricos e deducdo de formulas, e que
sejam um instrumento mediador e facilitador da relacdo entre o professor, o
aluno e o conhecimento. Dentre os diversos recursos didaticos disponiveis para o
ensino da Geometria, encontram-se 0s materiais manipulaveis.

De acordo com Matos e Serrazina (1996; p.193), considera-se por
material manipulavel, qualquer material ou objeto que o aluno possa pegar,
transformar, girar, fazer e desfazer para construir poligonos e prismas, que
auxilie na demonstracdo dos conceitos relacionados a area e volume, e que
possibilite verificar regularidades, testar e validar hipoteses.
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Aprendendo se faz, e da mesma forma, fazendo se aprende, portanto a
atividade mental necessaria para que se encontre a solugdo de um problema e a
atividade de escrever a solugéo estao de acordo com esse principio fundamental.

Uma atividade muito apreciada pelos jovens alunos € construirem eles
préprios as figuras geométricas, o professor deve explorar ao maximo essa
possibilidade de despertar o entusiasmo dos alunos. Através de todo o ensino da
Geometria o professor encontrara oportunidades de aplicar a teoria com
construcdes interessantes.

CAPITULO 2. EMBASAMENTO TEORICO SOBRE A MOTIVACAO

A motivacdo é essencial em toda atividade, sendo imprescindivel para a
realizacdo de qualquer acédo, seja na atividade fisica, no lazer, no trabalho, na
escola, etc. Porém, a caracteristica da motivacdo necessaria para aprender no
contexto escolar é diferente daquela para praticar um esporte ou para uma
atividade de lazer. Na escola as atividades geralmente sdo obrigatérias, ha a
necessidade de concentracdo, aten¢do, uso da cognicao, do raciocinio, esforco
mental, h4 cobrancas constantes de resultados por meio de provas, além de,
muitas vezes, 0s assuntos apresentados ndo serem de interesse dos alunos
(BZUNECK,20044a).

Entender as diversas concepcdes e tipos de motivacdo, e compreender
como esta influencia a aprendizagem, o comportamento e a mobilizacdo do
individuo em direcdo a um objetivo é importante para que se possa intervir no
processo de ensino e aprendizagem, proporcionando situacdes e ambientes
favoraveis e motivadores no contexto escolar.

Como a motivacdo apresenta caracteristicas diferentes de acordo com a
area de estudo, vamos focar nos aspectos relacionados & motivacdo para a
aprendizagem escolar, especificamente para o ensino da Matematica. Isso
porque, por suas caracteristicas proprias e pela tradicdo de ser uma matéria que
os alunos tém um grau de dificuldade maior e na qual, geralmente, ndo obtém
sucesso, torna-se necessario buscar estratégias motivacionais e um
entendimento mais direcionado para as especificidades do conteudo dessa
disciplina.

O ser humano é muito complexo, cada individuo, possui s suas
expectativas e desejos, interesses e objetivos particulares, tornando o campo de
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estudo da motivacdo, e em particular da motivacdo educacional, um grande
desafio. O professor que deseja melhorar a aprendizagem de seus alunos
investindo na motivacdo deve compreender como cada aluno é motivado, o que
€ capaz de despertar seu interesse, sendo primordial, portando, conhecé-lo
particularmente.

Para ensinar ndo adianta ter conhecimento de uma série de
metodologias de ensino, optando por alguma. E preciso compreender o proprio
aluno: as caracteristicas de sua personalidade, a etapa de desenvolvimento
motor, emocional, cognitivo e social na qual se encontra, e também a maneira
como aprende.

Como citado acima, a complexidade do estudo da motivacdo e a
necessidade de o professor conhecer bem seu aluno, exige uma abordagem
individual, um ambiente favoravel, tranquilo, um relacionamento mais préximo,
com muita observacéo, dialogo e, principalmente, tempo.

Dentro da realidade em que vivemos, onde muitas escolas possuem uma
média de trinta alunos em cada sala de aula e, muitas vezes, sem continuidade
do trabalho de um ano para o outro, parece impossivel que este conhecimento
aconteca. Mas, ainda que as dificuldades sejam enormes, o professor precisa
tentar redirecionar seu foco para o aluno, buscando conhecé-lo através de uma
relacdo mais proxima, afetiva e amigavel.

Isso se supde que o proprio professor esteja motivado para trabalhar. Em
qualquer situacdo, a motivacao do aluno se encontra com a motivacao de seus
professores. E, para comecar, a percepcdo de que € possivel motivar todos o0s
alunos nasce de um senso de compromisso pessoal com a educac¢do, mais
ainda, de um entusiasmo e até mesmo de uma paixao pelo seu trabalho.

2.1- A Motivagao no ambito escolar

Apesar de ser uma reclamacao constante dos professores a “falta de
motivacdo” dos alunos para aprender, poucos sabem realmente o que significa
motivacdo e qual o seu papel no comportamento do aluno. Muitas concepcgdes
erradas sobre o assunto tém levado os professores a achar que ndo ha o que
fazer nessa situacdo e que o problema é o aluno.

Nesse sentido, Vockell (2009,s/p, tradugao nossa) afirma:

A motivacéo influencia os alunos de forma complexa. Por exemplo, em uma
Unica situacdo varios fatores podem estar motivando os alunos a se
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empenhar em um comportamento e igualmente um grande ndmero de
fatores motivando-os a evitar esse comportamento. Um completo
entendimento dos principios da motivacdo capacitardo vocé para conseguir
mobilizar os alunos — a querer participar e fazer a sua parte no processo de
ensino.!

Desta forma, faz-se necesséario, para um entendimento melhor,
compreender alguns conceitos basicos como motivacdo intrinseca, motivagéo
extrinseca e a motivacéo para aprender.

A motivacdo intrinseca pode ser entendida como um motivo interno do
individuo, que o mobiliza a realizar uma tarefa por escolha prépria, movido pela
curiosidade, pela vontade de possuir aquele conhecimento, desenvolver novas
habilidades, encarar desafios, conquistar novos dominios, mantendo-se motivado
por uma autodeterminagao.

Motivado intrinsecamente, a pessoa ndo se preocupa com recompensas
externas, nem puni¢cdes, ndo se deixa influenciar facilmente por sentimentos de
pavor ou ansiedade que possam diminuir seu desempenho. Seu prazer e motivagao
sdo autotélicos, isto €, estdo na tarefa em si e ndo no resultado propriamente dito,
mostra-se autodeterminado e possui autoestima e crenca de autoeficacia elevadas.

A motivacdo extrinseca se refere a uma pessoa que se mobiliza para fazer
alguma atividade, para adquirir algum conhecimento por influéncias ou pressdes
externas, isto é, para receber uma premiacdo, uma recompensa material ou social,
para obter elogios ou reconhecimento, para se ver livre de uma puni¢do ou para ter
uma recompensa qualquer. Nesse caso, o0 individuo que esta motivado
extrinsecamente tem se comportamento atraido pela expectativa dessas
recompensas e, na auséncia delas, sua motivacado diminui ou desaparece.

Para Brophy(1987), a motivacdo para aprender ndo € uma motivacao inata,
mas que se desenvolve aos poucos, a partir da oportunidade de convivio com
situacdes de aprendizagem e pela influéncia da sociedade, da familia e da escola.

A motivacdo do aluno para aprender € uma competéncia adquirida
desenvolvida através de experiéncias gerais, mas estimuladas mais
diretamente através da modelagem, comunicacdo de expectativas e
instrucado direta ou socializacao por outros significativos (especialmente pais
e professores). Se ativada em situacBes particulares de aprendizagem, a
motivagcdo para aprender funciona como um esquema ou script que inclui
ndo somente elementos afetivos, mas também elementos cognitivos como

'Original:Motivation influences learners in complex ways. For example,in a single situation there may be numerous factors
motivating learners toengage in a behavior and an even greater number of factors motivating them to avoid that
behavior(VOCKELL,2009,s/p).
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objetivos e estratégias associadas para realizar a aprendizagem desejada
(BROPHY,1987,p.40-41- traducgdo nossa)®

Se o aluno possui motivacao para aprender, se envolvera com 0s assuntos
escolares de forma voluntaria e buscara a aprendizagem independentemente de o
assunto ser do seu interesse ou nao, para ele a recompensa que possa Vvir através
de elogios ou notas ndo sdo importantes. O aluno que ndo possui motivagao para
aprender podera adquiri-la através da intervencdo do professor, quando este
desperta seu interesse para o contedudo ensinado, mostrando a importancia do
conhecimento e das habilidades que serdo adquiridas.

Nesse sentido, motivar os alunos para aprender compreende a aplicagéo de
estratégias motivacionais ndo somente na execucdo de atividades e testes, mas
também nos processos que precedem a realizacdo dessas tarefas como: ouvir
atentamente, ler e interpretar as informacdes, verbalizar ideias, deixar os alunos se
expressarem, estimular a criatividade.

Como a motivacdo do aluno é variavel e complexa, ndo existe uma teoria
abrangente sobre o assunto, mas, sim, diversas teorias que abordam aspectos
especificos do construto, a abordagem sociocognitiva € muito aceita por diversos
profissionais da educacdo, pois tem uma visdo ampla sobre a motivacdo para
aprender.

A abordagem sociocognitiva, € uma teoria que considera relevantes tantos
0S aspectos bioldgicos e cognitivos, quanto o0s aspectos socioambientais e a
interacdo entre os sujeitos. Portanto, nessa perspectiva, a motivacdo do aluno esta
relacionada a motivos intrinsecos e extrinsecos. Segundo Bandura (1986), pode-se
identificar trés caracteristicas para essa abordagem:

7 7

e De base biolégica, isto €, a motivacdo que é influenciada por
condicBes biol6gicas e acontecimentos aversivos externos que
alteram o comportamento do individuo devido a desconfortos fisicos
como fome, frio, calor, etc. Se o aluno ndo tem suas necessidades
fisiologicas basicas atendidas, dificilmente apresentard motivacao
para aprender, pois esta necessidade encontra-se em poSi¢ao
secundaria na ordem de prioridade para o aluno naquele momento.

e De base social, isto €, a motivacdo € influenciada por incentivos

sociais. Os alunos relacionam as experiéncias agradaveis com

*Texto original: Student motivation to learn is naadquired competence developed through general experience but stimulated
most directy through modeling, communication of expectations, and direct instruction or socialization gy significant
others(especially parents and teachers). If activated in particular learning situations, motivation to learn functions as a scheme
or script that includes not only affective elements, bat also cognitive elements such as goals and associated strategies for
accomplishing the intended learning (BROPHY, 1987, p.40-41).
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palavras de aprovacdo ou recompensas e associam palavras de
desaprovacdo e punicdes a outras experiéncias que se tornam
desagradaveis. Nesse caso, 0 incentivo ou motivacdo vem através da
correlacdo que o individuo faz entre suas acdes e as reacdes dos que
estdo ao seu redor e que tém poder para recompensar para dar uma
punigao.

e De base cognitiva, isto é, as pessoas motivam a si mesmas, agem por
escolha propria e ndo por pressdes ou recompensas externas,
antecipam resultados e planejam suas acdes para atingir seus
objetivos. Sua automotivacdo esta fundamentada em representacdes
cognitivas no presente que projetam expectativas para os eventos

gue ainda vao acontecer.

Ja as crencas motivacionais agem como referéncias que guiam o0s
pensamentos, sentimentos, atitudes e ac¢des do aluno em relacdo a uma area ou
determinado assunto ou contexto. Uma vez formadas, as crencas motivacionais,
favoraveis ou desfavoraveis, sdo muito resistentes a mudancas mesmo com O
desenvolvimento trazido pela idade do individuo.

Para Boekaerts (2002), as crencas motivacionais sobre a Mateméatica
determinam quais estratégias os estudantes pensam ser apropriadas para as tarefas
propostas, mostrando assim se elas sdo predominantemente favoraveis (otimistas)
ou predominantemente desfavoraveis (pessimistas), proporcionando um contexto
positivo ou negativo para a aprendizagem.

Estudos como os de Machado (2005) e Oliveira e Frison (2008) mostram
gque a maioria dos alunos pesquisados ja teve algum tipo de dificuldade ou
reprovacdo em Matematica, levando a uma crenca motivacional desfavoravel em
relacdo a essa disciplina, a maioria revela que acha muito dificil, complicada, sem
sentido, cansativa, desinteressante, ndo se acham capazes, sentem que n&do sabem
nada, etc.

Ha, portanto, uma pré-disposicdo negativa dominante que pode ser a
explicagdo para o baixo desempenho dos alunos em Mateméatica e a falta de
motivacdo nas aulas. Os pensamentos negativos que sao associados com uma
tarefa ou atividade tornam-se a ele ligados criando duvida e ansiedade em situacdes
similares.

Conhecer a crenga motivacional que os alunos trazem para a sala de aula,
principalmente em relacdo ao conteudo ensinado, identificando que s&o favoraveis e
as que sao desfavoraveis, possibilitara ao professor planejar melhor suas atividades,
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aproveitando as crengas motivacionais favoraveis, fortalecendo-as, e que levem os
alunos a reconsiderar suas crencas motivacionais desfavoraveis e assim criando um
ambiente favoravel para a aprendizagem.

Descobrir o que pensa o aluno a respeito de si mesmo e do conteudo que
vai ser trabalhado, conhecendo suas crencas motivacionais, requer empenho e
sensibilidade do professor, além de um tempo dedicado a observar e dialogar com
cada aluno, o que exige muito empenho e dedicacéo do professor.

Portanto, o uso de estratégias que conduzam o aluno & meta aprender
estard também trabalhando a motivacao intrinseca e, consequentemente, favorecera
a aprendizagem. Nessa perspectiva, o professor passa a ter um papel essencial no
estabelecimento das metas.

Segundo Boekarts (2002), as pesquisas indicam que as metas de
aprendizagem que sdo estabelecidas juntamente com a participacdo do aluno
eprofessor ttm melhores chances de criar comprometimento e de garantir que todos
invistam esforgos para atingi-las.

2.2- Estratégias motivacionais para o ensino da Matematica

Embora o professor ndo possa intervir em relagdo a todos os fatores que
desmotivam seus alunos, ele pode fazer a diferenca dentro de sua sala de aula,
utilizando-se de estratégias motivacionais que venham trazer significado a
aprendizagem dos conteudos, aumentar a crenca de autoeficacia dos alunos e
resgatar sua autoestima. Para isso, ele pode propor tarefas que os levam a
experimentar éxito, estabelecendo metas de aprendizagem com foco nas
necessidades e interesses dos alunos, entre outras.

2.3-Estratégias para motivar os alunos
Como o aluno passa a maior parte do tempo da aula realizando tarefas, para
que ele esteja motivado € necessario, segundo Guimaraes (2004):

e Planejar as atividades de forma que possam ser atrativas e
desafiadoras e despertem o0 interesse e a curiosidade do aluno,
usando, por exemplo, enigmas que ele tenha que solucionar fazendo
algum célculo; contando histérias dos mateméaticos e de suas

descobertas; trabalhando o contetudo através de jogos ou desafios
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mateméaticos que estimulem a imaginacdo, a criatividade e a
pesquisa, sempre observando o nivel de dificuldade & capacidade do
aluno para que ele nao seja desmotivado.

Dialogar com o aluno, mostrando o quanto aquela atividade é
importante para o0 seu desenvolvimento e quais habilidades,
competéncias e conhecimentos serdo trabalhados, sempre que
possivel, registrando no quadro para que ele possa avaliar
posteriormente se atingiu o objetivo.

Sempre que possivel, usar exemplos contextualizados e mais
proximos da realidade do dia a dia.

Mudar o tipo de atividade, diversificar a forma de apresentacao, estilo
de pergunta, forma de resposta, como: usar questbes onde o aluno
tenha que relacionar 0s conceitos com as representacdes
matematicas, o desenho com a descricdo em palavras, entregar um
problema que foi resolvido de forma errada para que o aluno corrija e
comente qual foi o engano, fazer um estudo dirigido para que o
proprio aluno va construindo o seu conhecimento.

Usar materiais diversificados evitando o tédio das tarefas rotineiras,
mesclando o uso do livro didatico com atividades impressas, jogos,
uso do computador, videos, visita & biblioteca, uso de imagens, filmes
gue possam relacionar o que esta sendo ensinado ao dia a dia.
Estabelecer objetivos claros para cada tarefa onde o esforco e o
emprego de estratégias adequadas sejam valorizados mais do que a
nota ou o resultado final, de forma que os alunos com mais
dificuldade, mas que se esforcam na realizacdo das tarefas possam
ser recompensados pelo seu esforco.

Orientar a formacao de grupos de estudo de maneira que 0S grupos
nao sejam sempre 0s mesmo, possibilitando formagbes mais
heterogéneas que promovam a troca de conhecimentos e favorecam
a aprendizagem.

Fazer uso de dinamicas em sala de aula que exijam a formacéo de
grupos aleatoriamente, de maneira que os alunos comecem a se

relacionar com outras pessoas da sala, descobrindo suas qualidades
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e habilidades, a troca de experiéncias e aproximando pessoas com
diferentes ritmos e interesses.

Orientar de forma clara a atividade, dando dicas de como se
comportarem e estratégias que ajudardo o aluno a entender que com
seu esfor¢co podera obter éxito.

Propor atividades avaliativas que visem ndo a reproducdo de um
conhecimento transmitido, mas sim que tenham por objetivo “a
analise e interpretacdo do conhecimento elaborado e proporcionar
mais um momento de aprendizagem”.

Dar retorno das atividades avaliativas o mais rapido possivel,
mostrando o que o aluno errou, dando a ele a chance de tirar suas
duvidas e assim aprender com 0s erros cometidos.

Assegurar que o tempo dado para a realizacdo da tarefa proposta é
suficiente, evitando que os alunos facam de forma apressada ou que
se crie competicdo entre eles, gerando ansiedade e desisténcia de

alguns.

Existe muitas formas de motivar os alunos em sala de aula, h4 também
diversos estudiosos que apontam sugestdes para criar essa motivagdo, segundo
Boekarts (2002), o professor pode usar algumas estratégias como:

Traduzir o curriculo em termo das habilidades que seus alunos acham
importantes ou interessantes e que tenham a ver com seus interesses
principais e com suas metas profissionais futuras.

Contextualizar o que vai ser ensinado: mostrando um video,um
recorte de jornal ou contando uma historia, sempre ressaltando a
importancia de novos contetdos e habilidades.

Incentivar seus alunos a conversar com pessoas de diversas
profissdes para descobrir quando e como eles usam o0s conteddos
matematicos ou habilidades aprendidas.

Adaptar exercicios de acordo com a capacidade do aluno, evitando
gue ele se desmotive com o problema muito facil ou que se assuste
com um muito dificil.

Entregar avaliagdes ou comentarios para cada problema que o aluno

resolver, questionando-o sobre a estratégia usada, ou elogiando o
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empenho do aluno, permitindo que ele aprenda com seus erros e

acertos.

O filésofo Bzuneck (2004) destaca as propostas feitas por Stipek (1993)
mostrando o quanto é importante para motivar o aluno:

e Propor tarefas que contenham graus de dificuldade diferentes para
sua execucao, de forma que todos os alunos possam experimentar o
sucesso em pelo menos uma parte da atividade, respeitando a
capacidade e as habilidades de cada um.

e Permitir, sempre na medida do possivel, que os alunos escolham as
atividades que irdo realizar.

e Proporcionar atividades mais elaboradas, que exijam mais raciocinio
e conhecimento para aqueles alunos que querem ir além.

e Ter sempre atividades extras para alunos que terminam mais rapido
Oou mostrem um maior interesse.

e Respeitar o ritmo de cada aluno, evitando comparacdes e nao
exigindo que todos terminem a atividade ao mesmo tempo.

e Alternar tarefas individuais e em conjunto para possibilitar que todos
possam ser atendidos e tirar davidas.

e Permitir gue os alunos facam perguntas em sala de aula para verificar
0 seu nivel de compreensdo. Se necessario, ensina-los a formarem

perguntas construtivas.

Quando os alunos estdo apaticos e sem motivacdo, o professor pode
aumentar a expectativa em torno de uma tarefa que dar, agindo da seguinte
maneira, sugerida por Vockell (2009):

e Introduzir o assunto de forma surpreendente ou interessante.

e Utilizar o bom humor durante as aulas.

e Sempre falar em um tom de entusiasmo.

e Encorajar os alunos para que todos participem das discussoes.

e Convidar alunos de forma imprevisivel.

e Propor tarefas e questdes relacionadas com assuntos que os alunos
estdo comentando, sobre os quais tém duvidas ou querem saber a

respeito.
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Variar o estilo ou ordem de apresentacdo, evitando fazer tudo na
mesma ordem ou da mesma forma.

Dar atividades avaliativas ou testes em intervalos apropriados, de
modo que 0s estudantes sintam-se constantemente responsaveis por
aquilo que eles aprendem.

Andar pela sala aproximando-se dos alunos e Ihes dando atencéo,
mostrando que se preocupa com todos sem excegao.

Fazer pausas durante a aula, entre uma tarefa e outra, para que 0s
alunos possam descansar um pouco, propondo uma atividade mais

leve.

Para que o aluno uma autonomia de forma consciente, o professor precisa
incentiva-lo a tomar decisbes, e a avaliar suas escolhas e atitudes, medindo as
consequéncias que elas trazem, encarando o0s erros cometidos como uma
oportunidade de aprender e se preparar para outras situacdes semelhantes no

futuro.

Algumas estratégias sugeridas por Boekarts (2002) séo:

Valorizar o esforgo do aluno e n&o somente o seu resultado,
elogiando seu empenho e encorajando-o a continuar tentando mesmo
gue tenha errado.

Valorizar as tentativas do aluno para resolver os problemas e os
resultados parciais que ele encontra, conscientizando que o erro faz
parte do processo de aprendizagem.

Incentivar o aluno a refletir sobre a quantidade de esforco empregado
em uma tarefa e o resultado obtido, para ajuda-lo a perceber a
relacdo entre eles.

Questionar o aluno sobre as estratégias escolhidas por ele na
execucdo das tarefas, levando-o a pensarem sobre o porqué da
decisdo, mostrando estratégias mais adequadas que ele poderia ter

utilizado.

Segundo Guimarédes (2004), para incentivar a autonomia, o professor deve
interagir com os alunos, dedicando tempo e atencédo, ouvindo-os, dialogando,
evitando exercer controle total sobre as a¢des dentro de sala, deixando de ser um
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profissional rigido e autoritario, mas um educador dedicado que busca a
aprendizagem e o0 autoconhecimento dos seus alunos.

CAPITULO 3. A METODOLOGIA USADA

Este trabalho de conclusédo de curso fala sobre a importancia da motivacao
dos alunos nas aulas de matematica, e em especial, nas aulas de geometria.Nos
capitulos anteriores tivemos embasamento tedrico o suficiente para compreender a
importancia da motivacdo dentro da sala de aula.

A constante busca por aulas mais ludicas, com materiais manipulativos,
aulas diferenciadas é o tema central deste trabalho.

Faremos um estudo de caso onde aplicaremos algumas atividades
diferenciadas em sala de aula e observaremos as reagdes dos alunos diante de um
trabalho néo rotineiro na escola.

A pesquisa tera o carater qualitativo, ou seja, ela ndo pode ser mensuravel,
pois a realidade e o sujeito sdo elementos que ndo se separam, pode-se afirmar que
a pesquisa qualitativa tem um carater exploratorio, uma vez que estimula o
entrevistado a pensar e a se expressar livremente sobre o assunto em questdo. Na
pesquisa qualitativa, os dados, em vez de serem tabulados, de forma a apresentar
um resultado preciso, séo retratados por meio de relatérios, levando-se em conta
aspectos que foram considerados relevantes, como as opiniées e comentarios do
publico entrevistado.

O objetivo desta pesquisa é atingir os seguintes aspectos:

e Se houve melhoria de aprendizagem, se através das atividades
propostas fixaram melhor o contetdo.

¢ Investigar como alunos se envolvem e interagem durante atividades
nao rotineiras em sala de aula.

e Como reagem com atividades envolvendo a utilizacdo de materiais
manipulativos e a observacao e construgcéo de objetos.

e Analisar se os alunos se mostram motivados para aprender, do inicio

até o fim das atividades propostas.
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Para Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa possui algumas
caracteristicas que podem aparecer em um trabalho de pesquisa, nao
obrigatoriamente todas juntas, apresentadas abaixo resumidamente:

e Descricdo baseada em palavras e ndo em ndameros.

e Fonte de dados: ambiente natural. Instrumento principal: o
investigador.

e Andlise dos dados de forma indutiva levando em conta as diversas
perspectivas dos participantes.

e O principal € o processo, nao os resultados ou produtos.

Na abordagem qualitativa os dados sao cuidadosamente coletados, tentando
ser o mais detalhado possivel, e assim, descritos e analisados para construir
hipéteses e conclusfes, e ndo para confirmar ou ndo uma hipotese inicial.

O papel do pesquisador é fundamental neste tipo de pesquisa, pois é o seu
olhar, suas observacodes, anotacdes e a interferéncia no momento oportuno atraves
da fala ou dos comportamentos observados em relacdo aos diversos sujeitos
envolvidos na pesquisa que vao se formando as hipoteses e direcionando a teoria.

A presenca do investigador qualitativo durante toda pesquisa no local de
estudo é essencial, pois o contexto, as condicdes ambientais, a relacdo entre os
participantes e a interacdo com 0 meio em que estdo inseridos podem explicar
varios comportamentos e opinides.

Dessa forma, embora se perca a possibilidade de generalizar pelas
especificidades do contexto, se ganha em profundidade. Para Yin(2005), h4 algumas
aplicacdoes para o estudo de caso, entre elas as que podemos caracterizar em
alguns pontos nossa pesquisa sao:

e Explicar a complexa ligacédo entre causa e efeito de uma intervencéo,
em um contexto real que ndo pode ser compreendida apenas com
levantamento de dados.

e Descrever uma intervencéo feita e o ambiente em que ocorreu.

e Explorar situacfes ou fatos ocorridos durante a intervencdo avaliada
guando os resultados nao foram bem esclarecidos e precisam de um

maior aprofundamento.

A coleta de dados em uma pesquisa qualitativa depende muito da habilidade
do pesquisador. As exigéncias que um estudo de caso faz em relacdo ao
entendimento, ao ego e aos sentimentos de uma pessoa sdo muito maiores do que
aguelas de qualquer outra estratégia de pesquisa. IsSso acontece porque 0s
procedimentos de coleta de dados ndo sdo procedimentos que seguem uma rotina.

O registro em arquivo, geralmente, € muito utilizado nesse tipo de pesquisa,
que sdo anotacdes de campo, filmagens, figuras, lista de frequéncia, tabelas de
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levantamento de dados ja coletados, que vdo sendo arquivados ao longo da
pesquisa. As anotacbes de campo séo relatos escritos onde o investigador descreve
aquilo que vé, ouve, experiéncias e o que pensa sobre o caso estudado.

Desta forma, na nossa pesquisa trabalharemos com as seguintes
ferramentas:

e Anotacbes de campo, onde sera muito importantes observar e
registrar o comportamento dos alunos, com atencao nas expressoes
faciais, na forma como falam, como demonstram ideias, suas
reflexdes e palpites.

e Fotos de atividades realizados ou em andamento pelos alunos.

e Entrevistas pessoais, utilizando o dialogo, com o professor e alunos.

e Questionario escrito aberto, onde os alunos poderdo se expressar,

dar opinides de forma livre, pois ndo serdo identificados.

CAPITULO 4. APLICACAO DA PESQUISA E COLETA DE DADOS

Como ainda nao leciono pedi a ajuda de algumas amigas para encontrar

uma escola que me cedesse algumas aulas para a realizacdo desta pesquisa, com a
ajuda delas conheci a Fernanda, que é a coordenadora da escola onde foi realizada
a minha pesquisa. Tive alguns contatos com ela por telefone, e pude explicar o
estudo de caso que pretendia fazer, com muita satisfacao ela autorizou a realizagao
das atividades que preparei para a realizacdo da pesquisa e combinamos os dias e
a turma que seria dada, desta forma, as caracteristicas do nosso estudo de caso
séo:

e Escola Estadual Professora Lydia Rocha Alves.

e Coordenadora da escola: Fernanda.

e Turma: 8° Ano A (Alunos entre 12 e 13 anos)

e Aturma possui 23 alunos

e Pesquisadora: Marilia Gongalves Costa

e Auxiliar de pesquisa: A professora da turma, Ana.

e Tempo da coleta de dados: Trés aulas duplas, tendo cada aula 50

minutos.
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e Periodo de coleta de dados: Uma aula dupla por semana nas quartas
feiras dias 20/04/2016, 27/04/2016 e 04/05/2016.

e Todas as atividades foram feitas em grupos, pois acredito que o
trabalho em equipe é muito importante, ele fortalece os lacos de
amizade, companheirismo, estimula a motivacdo dos alunos,
proporciona uma melhor visualizagdo sobre o trabalho do colega, etc.

e No final de todas as aulas, eu entregava uma folha em branco para
guem quisesse dar sua opinido sobre as atividades realizadas no dia,

0 aluno poderia se expressar livremente e sem se identificar.

1° AULA DUPLA - TANGRAM

Conversa informal com a professora da turma: A professora Ana me
falou que raramente trabalha de forma ludica com seus alunos, ela disse que segue
o caderno do aluno do Estado de Sao Paulo, o que é exigido em todas as escolas do
estado.

A professora me relatou que nem sempre é possivel inserir aulas
diferenciadas no cotidiano, pois a sala é, na maioria das vezes, numerosa e que 0
Estado ndo é fornece materiais lidicos para que o professor utilize em sala de aula.

As principais ferramentas utilizadas pela professora Ana séo: Lousa, giz e o
caderno do aluno. A maioria das suas aulas sdo com fileiras onde cada aluno senta
e trabalha sozinho.

Apresentacéo aos alunos:

Na sala de aula, eu me apresentei e expliquei que faria com eles um estudo
de caso sobre aulas ludicas, aulas diferenciadas, falei também um pouco sobre o
que é ludico, falei sobre materiais manipulaveis no ensino da geometria e a sua
importancia.

Todos os alunos se mostraram atentos & minha explicagdo e no final da
conversa falei que trabalharia sempre em grupos e que eles poderiam formar da
maneira deles grupos com quatro alunos. A sala ficou euférica, porém a professora
Ana interrompeu pedindo siléncio e informou que ela escolheria os alunos de cada
grupo e assim o fez, de forma que ficaram 5 grupos com 4 alunos e um grupo com 3.

Confeccado do TANGRAM e nog¢des de angulos:

Enquanto a professora Ana formava 0s grupos eu passei na lousa alguns
topicos importantes sobre nocbes de angulos que usariamos na hora de fazer o
Tangram:
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e Angulo reto= 90°

e Angulo raso = 180°

e Poligono é a unido de segmentos fechados e néo entrelacados.
e A soma dos angulos internos de um triangulo é igual a 180°.

e Triangulo retangulo, possui um angulo interno igual a 90°.

e Quadrilateros sao poligonos que possuem quatro lados e a soma dos

angulos internos de qualquer quadrilatero convexo € sempre igual a
360°.

Depois de todos sentados em grupos e os tépicos na lousa, fiz a seguinte
pergunta:

“‘Alguém sabe me falar o que é Tangram?”

Para a minha surpresa, ninguém nunca tinha ouvido falar de Tangram, um
material tdo rico que pode ser usado em atividades desde os primeiros anos de
estudo de uma crianca. No meu roteiro de aula, eu tinha preparado uma explicacéao
sobre o Tangram e sua historia para o inicio da aula, mas como percebi que
ninguém tinha ouvido falar sobre ele, resolvi deixar essa explicacdo para o final da
aula.
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Entreguei uma folha de sulfite para cada aluno e comecei a explicar como
fariamos o tangram passo a passo, aprendi a confeccionar o tangram com folha A4
em um video no youtube, segue o link abaixo:

https://www.youtube.com/watch?v=PiDixghfwKE

Nesta construgdo do tangram podiamos analisar de forma concreta os
angulos que se formavam, as somas dos angulos internos, as formas geométricas,
tudo bem explicado e relembrando sempre os tépicos que estavam na lousa.

Conforme eu pedia para que dobrassem a folha e cortassem, pedia para que
anotassem com um lapis o valor de cada angulo que se formava e depois com uma
nova dobradura eu questionava qual seria o valor do novo angulo formado e o por
que. A turma sempre acertava as respostas, algumas eram imediatas, outras mais
demoradas, algumas vezes falavam algum valor errado e eu orientava dando
algumas dicas para que eles préprios chegassem a resposta correta.

Conforme as pecas do tangram foram ficando prontas, eu questionava a
turma sobre aquela nova forma geométrica confeccionada, qual o nome dela, suas
caracteristicas, qual o valor dos seus angulos, e a turma sempre conversando um
com o outro chegavam a resposta correta, menos no paralelogramo, que ninguém
conhecia nem sabia o nome.



https://www.youtube.com/watch?v=PiDixghfwKE
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Depois de todos terem confeccionado o jogo, eu falei um pouco sobre a
histéria do tangram, e que com ele poderiamos montar cerca de 1700 figuras dentre
animais, plantas, pessoas, objetos, letras, nimeros e etc.

Entreguei a cada grupo um tangram feito com EVA e uma folha explicativa
sobre ele e sua origem, depois pedi aos alunos para que cada grupo formasse uma
figura utilizando as pecas do tangram em EVA. Percebi que tiveram bastante
dificuldade, mas todos tentaram.
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Ao final da aula, eu e a professora da turma sorteamos um tangram por
grupo, ou seja, um aluno dentre o grupo ganhou o jogo tangram em EVA de
presente.
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Observacdes sobre o comportamento dos alunos durante as atividades

A classe mostrou muito empenho nas atividades, posso dizer que 100% dos
alunos se envolveram, todos conseguiram construir o tangram com a folha de sulfite,
mesmo com as dificuldades encontradas se empenharam muito. Durante a
confecgdo das pecas, quatro alunos rasgaram uma ponta do triangulo ao tentarem
cortar com a régua, e nao desanimaram, me pediram outra folha de sulfite e fizeram
tudo novamente até chegarem a etapa que estavamos.

Uma aluna dobrou e cortou errado no final e ndo conseguiu fazer o
paralelogramo, percebi que ela ficou muito chateada e comecou a pedir ajuda aos
colegas para fazer novamente, entreguei outra folha a ela e juntas terminamos o
trablalho.

Expressoes verbais que registrei durante esta atividade:
e “Professora, me ajuda aqui!”.

e “Professora, eu fui cortar e rasguei a ponta do triangulo, me da outra
folha?!”.

e “N&o é assim seu burro” (E mostrava como era).

e “Como dobra?!”.

e “Professora! Eu cortei errado me da outra folha?!”.

e “E assim ohh! Vocé dobrou errado”.

e “Tomara que eu ganhe o Tangram”.

e “Ah néo, eu queria ter ganhado o Tangram”.

e “Professora, o que a gente vai fazer na préxima aula?”.

Em relacdo ao paralelogramo, que ninguém conhecia, no final da aula
estavam todos familiarizados com a forma geométrica de acordo com os relatos dos
alunos:

e “Vocé conseguiu fazer o paralelogramo?”.
e “Professora, consegui fazer o meu paralelogramo”.
Em geral os alunos se mostraram:
e Atentos as explicacoes.
e Participativos.
e Alegres e eufdricos.
e Cooperativos, se preocupavam em ajudar o colega do grupo.
e Observadores, sempre olhavam como o colega estava fazendo.
e Determinados, mesmo com as dificuldades particulares de cada um,

nao desistiram da atividade.
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No final da aula dei uma folha em branco, como falei no inicio deste capitulo,
para que os alunos pudessem se expressar livremente sobre a aula. Os comentarios
foram todos muito breves e parecidos, mas em nenhum deles, algum aluno disse
gue ndo gostou da atividade, pelo contrario, todos elogiaram a sua maneira , segue
as fotos de alguns comentarios:













2° AULA DUPLA — APRESENTACAO DO SITE PROATIVA
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http://www.proativa.vdl.ufc.br/

Nessa aula eu pedi para que todos empurrassem as cadeiras e ficassem em
pé ao meu redor, eu fiquei no meio da sala com o meu computador e fui
apresentando o site aos alunos e mostrando os objetos de aprendizagem existentes
nele.

Titulo: Construtora RIVED

Area: Matemética: figuras planas em
geometria e suas aplicacbes na
matematica

Nivel: Ensino Fundamental

Objetivo: * Perceber que diferentes unidades de medidas podem
representar a mesma area. * Reconhecer que a medida de uma
superficie representa a area. * Transformar adequadamente as unidades
de medidas metros quadrados em centimetros quadrados e vice-versa.
Reconhecer que é preciso trabalhar com uma unidade de medida
padronizada para efetuar as operaces necessarias as situacoes-
problema. * Saber calcular a drea total de um ambiente através do uso
adequado das férmulas. * Perceber que para calcular a quantidade de
ceramicas do ambiente € preciso dividir a area total do ambiente pela
area da ceramica e usar a mesma unidade de medida.

Gui do professr

RN i o


http://www.proativa.vdl.ufc.br/

39

= = C' | [ www.proativa.vdl.ufc.br/oa/construtora/construtora.html

Ola MARILIA
Meu nome é Carla e faco parte da
Construtora Rived!

Aqui vocé sera responsavel pela
realizagdao do projeto de revestimento
do piso dos coOmodos de uma casa.
Clique em Iniciar Projeto e tenha

um bom trabalho!

- C ) wwawv.proativa.vdLufc.br/oa/construtora/constiutona htm

2,4m

Quarto

?7?7?

B 15cm x15cm

g Calculodora

PROATIVA RIVED
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J www.proativa.vdlLutrc.br/oa.phpsid=u
Proativa OBJETOS DE APRENDIZAGEM

Escolha uma categoria: | Matemética v

Membros

@ ATIVA Titulo: Projeto Ativa: Balanca Interativa

: & Cartas Interativa
PublicagGes 2 i
Y Area: Matematica: 3lgebra
Projetos :
) x;, Nivel: Ensino Fundamental
Contato Objetivo: Compreender o sentido de incdanita e valores
desconhecidos - Comparar e estabelecer relacdes entre valores
Area desconhecidos; - Trabalhar conceitos zlgébricos - Interpretar e discutir
restrita resultados das equacdes
- Guia do profssor
Parceiros
wesuuRIRR

Titulo: Balanca Interativa

PP YTy Area: Matematica: 2lgebra

—weae A Nivel: Ensino Fundamental

Objetivo: Compreender o sentido de incoanita e valores
desconhecidos - Comparar e estabelecer relacées entre valores
desconhecidos; - Trabalhar conceitos algébricos - Interpretar e discutir
resultados das equacdes

G do professo

L LLLTLLL Titulo: Cartas Interativa
nugm_wcnu
0.0 Area: Matematica: 3lgebra

e e

Fiz algumas demonstragbes em algumas das atividades propostas do site e
depois deixei os alunos explorarem um pouco sozinhos, pedi para que revezassem
no computador e 0s demais observassem o colega que estava trabalhando.

Durante essa aula livre fui perguntando aos alunos se eles conheciam esse
tipo de atividade usando o computador, se gostaram do site apresentado e se
tinham interesse em trabalhar dessa forma.

As respostas foram todas praticamente iguais, ninguém nunca teve contato
com uma atividade desse tipo, todos gostaram muito, acharam muito interessantes e
gostariam de trabalhar assim em sala.

A turma ficou bem agitada, comentando sobre o site com 0s colegas, risos,
todos os alunos se mostraram interessados, a aula néo foi fotografada, pois as fotos
sairiam com o rosto dos alunos, pois todos estavam em pé, conversando, alguns de
lado e ndo me foi permitido fotos com os rostos dos alunos.

3° AULA DUPLA - POLIEDROS

Teoria sobre poliedros e néao poliedros

Com os mesmos grupos da primeira aula formados, entreguei uma folha
para cada aluno e fiz a seguinte pergunta: O que séo poliedros?
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Da mesma forma que o Tangram, ninguém lembrava o que era um poliedro,
por isso, fui dando dicas, falando sobre as figuras das folhas, deixando os alunos se
expressarem e assim conseguimos chegar ao conceito de poliedros e nao poliedros.
Escrevi na lousa e pedi que todos copiassem na folha dada e circulassem as formas
geométricas que eram poliedros.

e Poliedros séo solidos delimitados por regifes planas (poligonos) que
constituem as denominadas faces. Os segmentos de reta que limitam
as faces designam-se por arestas e 0s pontos de encontro destas por
vértices.

¢ Nao poliedros sao sélidos limitados, no todo ou partes, por superficies

curvas.

Depois de terem realizado essa atividade, apresentei alguns objetos do dia a
dia:

¢ Uma caixa de sapato.
e Uma lata de creme de leite.

e Uma bola de futebol.
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E perguntei para a turma: Dentre estes objetos, qual é o poliedro? A
resposta foi unanime para a caixa de sapato, e perguntei o porqué da resposta.
Escutei as seguintes afirmacoes:

e “Porque a caixa é quadrada”.
e “Porque os outros sédo redondos”
e “lgual vocé falou professora, € formado por quadrados... poligonos”.
e “Orestotem curvas’.
e “E o Unico que é reto”
Deixei que a classe se expressasse e depois confirmei a resposta e mais

uma vez falei sobre a definicdo de poliedros e ndo poliedros com cada figura na
minha mao. Dei énfase com a caixa de sapato mostrando os vértices e arestas.

Poliedros com jujubas e palitos de dente

Depois de ter passado a parte tedrica para a turma, apresentei a atividade
gue fariamos e falei que fariamos uma piramide e um cubo com jujubas e palitos de
dente. Mostrei 0s materiais que usariamos, os alunos ficaram euféricos e registrei as
seguintes expressoes:

¢ “Nossa que legal, posso comer as jujubas?!”.
e “Que legal professora!”.
e “Da hora em fessora”.

e “Como faz fessora?!”

Muitos comentarios ndo pude registrar, pois a sala ficou muito animada e
com muita conversa entre 0s alunos e ndo consegui escutar o que todos falavam.

A professora da turma acalmou a classe e, logo apds, pude explicar o que
usariam para realizar a atividade. Retirada do link abaixo:

http://www?2.unirio.br/unirio/ccet/profmat/tcc/TCC Fabiana.pdf

e Piramide regular de base quadrada

5 Jujubas
8 Palitos de dentes

e Cubo

8 Jujubas
12 palitos


http://www2.unirio.br/unirio/ccet/profmat/tcc/TCC_Fabiana.pdf
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Eu e a professora fomos entregando a quantidade necessaria do material
para cada aluno e depois comegamos a construcéo. Fui fazendo com eles o passo a
passo, 0 que nem era preciso, pois s6 de olharem o modelo ja fizeram de imediato.
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A turma ficou euférica novamente, todos conversando, rindo alto, mostrando
um para o outro o poliedro que tinham confeccionado, os alunos estavam animados
e contentes. Pedi a turma para que se acalmassem e com um modelo de cada
poliedro reforcei a explicagcdo sobre as arestas e vértices, depois, pedi para que
todos identificassem esses termos nos poliedros que cada um construiu, todos
assimilaram com facilidade.

Abaixo segue alguns comentarios dos alunos sobre a aula:
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CAPITULO 5. ANALISE DOS DADOS

Respondendo as principais questdes da pesquisa

Como citei no capitulo 3, o objetivo desta pesquisa € atingir os seguintes
aspectos:

e Se houve melhoria de aprendizagem, se através das atividades

propostas fixaram melhor o contetdo.

Neste caso, o ideal seria aplicar uma prova no final de todas as aulas e
analisar se os alunos responderiam corretamente 0s conceitos ensinados, mas por
falta de tempo ndo pude realizar essa atividade, porém como observadora posso
dizer que sim, que houve melhoria na aprendizagem, pois sempre ao final de cada
aula eu fazia perguntas abertas sobre algo que expliquei durante as atividades e os
alunos conseguiam assimilar e responder corretamente.

e Investigar como alunos se envolvem e interagem durante atividades

nao rotineiras em sala de aula.

Fiquei muito satisfeita com a interacdo da turma, achei todos muito
companheiros, prestativos, observadores, realizavam as atividades com paciéncia,
conforme citado no capitulo anterior, as frases relatadas demonstram interesse pelo
colega e satisfagao em trabalharem em grupo.

e Como reagem com atividades envolvendo a utilizacdo de materiais

manipulativos e a observacdo e construcdo de objetos.

A satisfacdo era evidente, as expressdes faciais dos alunos demonstraram
gque gostaram muito das atividades, mostraram empenho, se envolveram,
construiram os tangram e os poliedros de forma prazerosa Nas declaracdes
recolhidas no final de cada aula, pude perceber que os alunos acharam as aulas
excelentes e interessantes e que gostariam de ter mais atividades assim.

e Analisar se os alunos se mostram motivados para aprender, do inicio

até o fim das atividades propostas.

Com toda certeza posso afirmar que todos os alunos se mostraram
motivados do inicio ao fim de todas as atividades propostas, todos os relatos e
observacdes desta pesquisa mostram que os alunos adoraram as aulas, estavam
motivados para aprender, curiosos e envolvidos nas atividades.

Na aula do Tangram, como relatado no capitulo anterior, alguns alunos
rasgaram ou cortaram de forma errada algumas pecas e, mesmo assim, nao se
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mostraram desanimados, pelo contrério, procuraram logo uma solucado, pediram
ajuda e se mostraram motivados, mesmo tendo que refazer todo o trabalho.

Dificuldades encontradas na pesquisa

A maior dificuldade que encontrei neste estudo de caso foi a falta de tempo,
eu tinha em mente muitas outras atividades diferenciadas para trabalhar com a
turma, porém elas teriam que ser inseridas no curriculo escolar, de acordo com o
gue o professor estivesse ensinando ho momento.

Como ainda néo leciono, precisei “pegar emprestadas” algumas aulas para a
realizacdo da pesquisa, mas mesmo assim, acredito ter sido muito claro os
resultados obtidos, como pesquisadora, posso dizer que essa pesquisa alcan¢ou o
objetivo almejado, as atividades propostas foram satisfatorias para responder as
guestdes da pesquisa.

A professora da turma

O meu foco nesta pesquisa sempre foi “o aluno”, mas n&o pude deixar de
perceber o quanto a professora da turma apreciou as atividades.

No comeco da pesquisa ela se mostrou muito séria, mas ao decorrer das
aulas, ficou nitida a mudanca de humor da professora, ficou mais sorridente,
interagindo com os alunos, com as atividades. Chamou- me a atengédo, na aula dos
poliedros quando eu disse para a sala; “vamos fazer o cubo?” E ela exclamou:

“VYamos! Vamos fazer o cubo!”

N&o foi s6 a satisfacdo da professora da turma que ficou nitida, a minha
também ficou, porque além de pesquisadora fui também a professora, pude sentir
como & motivador dar uma aula onde os alunos estéo envolvidos, interessados e
motivados. Isso pode nos acrescentar muito na pesquisa, pois podemos provar que
a motivacao dos alunos influencia diretamente na motivacéo do professor e vice e
versa.

Como eu disse anteriormente, essa nao era uma questao da pesquisa, mas
para mim foi muito gratificante ter esta visdo, a motivacdo dos alunos esté ligada
com a motivacdo dos professores.

CONCLUSAO

De acordo com os relatos recolhidos:

e ExpressoOes faciais
e Expressoes verbais
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e Desempenho nas atividades
e Interacdo em grupo
¢ Relatos escritos aos finais de cada aula

Podemos concluir que, com as atividades realizadas, todos os alunos que
participaram da pesquisa:
e Sentiram-se mais motivados
e Melhoraram a aprendizagem
e Possuem interesse nesse tipo de aula
e Interagiram uns com 0s outros
e Mostraram interesse, atencdo e participacéo do inicio ao fim das
atividades

Os alunos se sentiram mais motivados com essas atividades em sala de
aula, podemos perceber a importancia de se trabalhar com materiais ludicos, de ter
aulas diferenciadas que possam motivar os alunos e ao mesmo tempo motivar o
professor.

Os criaram expectativas para as proximas atividades, como relatei no
capitulo 3, véarios alunos ao final de uma atividade perguntava:

e “O que vamos fazer agora?!”;
e “O que vamos fazer na proxima aula?!”.

Esse é um 6timo indicador para a motivacao, com essas expressoes,
podemos traduzir que gostaram das aulas e que querem mais.

O trabalho em grupo foi muito elogiado pelos alunos nas declaragbes, e em
relacdo a aprendizagem foi muito satisfatério, pois os alunos realmente se ajudaram
e se observaram.

A matematica e, em especial a geometria, precisam sair do papel e da lousa
e irem para as maos dos alunos, precisam sentir e observar todos os segmentos
desta area, acredito que se desde os primeiros anos de estudo, os materiais
manipulativos estivessem sidos inseridos nas aulas, os alunos lembrariam com
facilidade de conceitos basicos que nesta pesquisa demonstraram nunca terem
ouvido falar.

A maioria das escolas ndo oferecem 0 apoio necessario para criarem
ambientes com aulas diferenciadas, mas algumas alternativas podem ser utilizadas
pelo professor:

e O professor de mateméatica pode ter o seu proprio kit de materiais
ludicos, como se fosse a sua ferramenta de trabalho, podendo utiliza-
la em todas as turmas que lecionar.

e Deixar que os alunos construissem seus préprios materiais.
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e Passar videos e sites com atividades para os alunos explorarem em
casa (caso a escola nao tenha o suporte necessario).
e Promover atividades em grupos, para interacao dos alunos e maior

participacao de todos.

Ser criativo, sempre € possivel buscar e encontrar alternativas para motivar
a sua turma dentro da realidade em que vivem, com um pouco de emprenho o
professor sempre conseguira motivar seus alunos com aulas mais elaboradas.
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