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RESUMO

Este trabalho apresenta revisdes bibliograficas de livros sobre a matematica no
cotidiano dos discentes, a necessidade do aluno saber interpretar e resolver problemas
matematicos, 0s quais podem encontrar em varias situacdes do cotidiano, o simples fato
de saber-se localizar dentro do mundo real dos nimeros. No cotidiano dos alunos, a
todo 0 momento, eles se deparam com a matematica. Pois 0 mundo esta norteado com
conceitos matematicos. E muito importante comecarem a se identificar com eles, ja
aprendendo de forma prazerosa fica bem divertido e proveitoso. A interagdo social é
indispensavel para que o aluno desenvolva a légica e a sua autonomia em interagdo com
outros alunos, sendo assim capaz de dar opinides, fazer criticas, encontrar solugdes para
problemas propostos. Neste trabalho espera-se obter como beneficios maior participacao
dos alunos em atividades com jogos. Aprender matematica ainda tdo jovem, pode ser

tarefa prazerosa, desde que a ludicidade faca desta pratica.

Palavras-chave: Educacdo. Matematica. Aprendizagem.
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ABSTRACT

Dette notatet presenterer litteratur anmeldelser av bgker om matematikk i
dagliglivet til studenter, behovet for studenten a tolke og lgse matematiske problemer,
som kan finnes i mange dagligdagse situasjoner, det enkle faktum av know-lokalisere
innenfor den virkelige verden av tall . Dagliglivet til studenter, hele tiden, de blir matt
med matematikk. For verden er styrt med matematiske begreper. Det er veldig viktig a
begynne a identifisere seg med dem, siden leering behagelige maten er virkelig morsomt
og lennsomt. Sosial samhandling er avgjgrende for at studenten skal utvikle logikk og
autonomi i samspill med andre studenter, og dermed vare i stand til & gi meninger, gjor
kritikk, finne lgsninger pa problemene som utgjares. Dette arbeidet forventes a oppna
fordeler som stgrre deltakelse av studentene i aktiviteter med spill. Laere matematikk

fortsatt sa ung, kan det vaere hyggelig oppgave, siden lekenhet gjer denne praksisen.

Ngkkelord: Education. Matematikk. Laring.
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O COTIDIANO DA MATEMATICA NA VIDA DO DISCENTE

1. INTRODUCAO

Atualmente é, dificil de se ver alguém “quebrando a cabega” com uma conta ou
calculo. Nao é dificil deduzir que este fato se resume a globalizacdo e tecnologias
avancadas, pois qualquer pessoa acha mais pratico achar a solucdo na internet. Porém
qual o grau de prejuizo que se tem? Talvez muitos ndo percebam tal prejuizo porém ele
existe e € real, ndo tirando o mérito da tecnologia € claro, pois esta é fundamental pra
inimeras coisas, € importante ressaltar que as pessoas deixam de aprende por tal

motivo, por achar uma resposta pronta € bem mais pratico que tentar descobri-la.

Este ndo é o assunto principal deste trabalho mas, evidenciar que este € um grande
fator do desinteresse escolar, da falta de criatividade, da falta de argumentos, ou seja

este é um reflexo da modernidade em nosso dia a dia.

O quanto usamos a matematica em nosso cotidiano e o quanto ela esta envolvida em
quase tudo ao nosso redor. O computador, a geladeira, os celulares, todos estes e outros
objetos tem fundamento matematicos, desde a sua fabricacdo até o manuseio. Qual a
importancia da matematica na vida das pessoas e como resgatar o interesse matematico
na escola como ndo cair nas armadilhas dos financiamentos estas sdo perguntas de
alguns dos tdpicos deste trabalho. Como inovar os métodos de ensino? Esta pergunta
tem um contexto de respostas muito extenso pois isto varia de ponto de vista, ou seja
cada um ira ter uma reflexdo e expor varios modos diferentes. Porém ao longo se
percebe que varias matérias didaticas destacaram tais mudancas como meios de resgatar
0 interesse dos alunos, expondo a importancia de associar contetdos ministrados ao

cotidiano.
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2. O EIXO MATEMATICA NO PCN’s

Os contetdos nos PCN's ndo sdo entendidos como uma listagem de conteudos.
Enfatiza-se a necessidade de entender a palavra conteldo basicamente em trés
dimensdes: conceitos, procedimentos e atitudes. Valoriza-se, portanto, muito mais a
compreensdo das ideias matematicas e 0 modo como estas serdo buscadas do que a sua
sistematizacdo, muitas vezes vazia de significado. Entendem-se os contetdos como um
meio para desenvolver atitudes positivas diante do saber em geral e do saber
matematico em particular. O gosto pela Matematica e o incentivo a procedimentos de
busca exploratéria, desenvolvendo uma atitude investigativa diante de situacdes-
problema propostas pelo (a) professor (a) sdo alguns exemplos dessa compreensdo mais
ampla do que é ensinar e aprender em Matematica.

Os objetivos para o Ensino Fundamental, de acordo com os PCN's, e aqui
trazidos de modo resumido, visam levar o aluno a compreender e transformar
0 mundo a sua volta, estabelecer relacbes qualitativas e quantitativas, resolver
situagBes-problema, comunicar-se  matematicamente,  estabelecer as
interconexdes matematicas e as interconexdes com as demais areas do
conhecimento, desenvolver sua autoconfianca no seu fazer matematico e
interagir adequadamente com seus pares. A Matematica pode colaborar para
0 desenvolvimento de novas competéncias, novos conhecimentos, para o
desenvolvimento de diferentes tecnologias e linguagens que o mundo
globalizado exige das pessoas. "Para tal, 0 ensino de Matematica prestara sua
contribuicdo a medida que forem exploradas metodologias que priorizem a
criacdo de estratégias, a comprovacdo, a justificativa, a argumentacdo, o
espirito critico e favorecam a criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa

pessoal e a autonomia advinda do desenvolvimento da confianga na propria
capacidade de conhecer e enfrentar desafios. "(MEC/SEF, 1997, p.31)

A cada dia o ser humano lida com resoluctes de problemas, os quais fazem parte
do cotidiano dele, seja dos mais simples aos mais dificeis. A avaliacdo é feita através

das competéncias e habilidades aprendidas durante todo o processo escolar.

De acordo com Dante (1989), problema matematico é qualquer situacdo que

exija a maneira matematica de pensar e conhecimentos matematicos para soluciona-los.

Dessa forma, é possivel perceber que antes de comecar a resolver qualquer
problema, € necessario que o mesmo seja compreendido e analisado, de maneira a

tornar o aprendizado eficaz.

10
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E comum também ver os alunos observando e atuando no espaco ao seu redor,
organizando seus deslocamentos, descobrindo caminhos, estabelecendo sistemas de
referéncia, identificando posicGes e comparando distancias. Essa vivéncia favorece a

elaboracéo de conhecimentos matematicos. E, pode-se afirmar que:

Fazer matematica é expor ideias proprias, escutar as dos outros, formular e
comunicar procedimentos de resolugéo de problemas, confrontar, argumentar
e procurar validar seu ponto de vista, antecipar resultados de experiéncias ndo
realizadas, aceitar erros, buscar dados que faltam para resolver problemas,
entre outras coisas. (BRASIL, 1998, p. 207).

Desta forma, em relacdo ao ensino da matematica, quando os alunos sdo
motivadas a tomarem suas proprias decisdes, agindo como produtoras de conhecimento
e ndo apenas executoras de instrucdes. Percebe-se uma grande contribuicdo para a
formacdo de cidaddos autbnomos, capazes de pensar por conta propria, sabendo resolver
seus préprios problemas.

Segundo Abreu (2013) o ensino de matematica de 62 a 92 série do Ensino Fundamental

deve levar o aluno a;

e Adotar uma atitude positiva em relacdo a matematica, ou seja, desenvolver sua
capacidade de “fazer matematica” construindo conceitos e procedimentos,
formulando e resolvendo problemas por si mesmo, assim aumentar sua
autoestima e perseveranca na busca de solu¢ao para um problema;

e Perceber que o0s conceitos e procedimentos matematicos sdo Uteis para
compreender o0 mundo e, compreendendo-o0, pode atuar melhor nele;

e Pensar logicamente, relacionando ideais, descobrindo regularidade e padrdes,
estimulando sua curiosidade, seu espirito de investigacdo e sua criatividade na
solucéo de problemas;

e Observar sistematicamente a presenca da matematica no dia-a-dia (quantidades,
nameros, formas geométricas, simétricas, grandezas e medidas, tabelas e
gréficos, previsdes etc.).

e Formular e resolver situacdes-problema. Para isso, o aluno devera ser capaz de
elaborar planos e estratégias para a solucdo do problema, desenvolvendo varias
formas de raciocinio (estimativa, analogia, inducdo, busca de padrdo ou
regularidade, pequenas inferéncias logicas, etc.) executando esses planos e essas

estratégias com procedimentos adequados;

11
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e Interagir 0s varios eixos tematicos da matematica (numeros e operagdes,
geometria, grandezas e medidas, raciocinio combinatorio, estatistica e
probabilidade) entre si e com outras areas do conhecimento;

e Comunicar-se de modo mateméatico, argumentando, escrevendo e representando
de varias maneiras (com numeros, tabelas, gréficos, diagramas, etc) as ideias
matematicas;

e Interagir com os colegas cooperativamente, em dupla ou em equipe, auxiliando-
os e aprendendo com eles, apresentando suas ideais e respeitando as deles,
formando assim, um ambiente propicia a aprendizagem.

e Desenvolver competéncias para aprender a identificar e buscar o0s

conhecimentos necessarios para resolver uma situacéo-problema.

Ainda segundo Abreu (2013) nestas series (ou ciclos), o ensino de matematica deve

procurar desenvolver:

e O pensamento numérico: ampliando e construindo novos significados para os
nameros e as operacdes; resolvendo situacdes-problema que envolvam os varios
tipos de nameros e operagdes; identificando e utilizando diferentes
representacdes para esses numeros; utilizando varios procedimentos de célculos:
mental, estimativas, arredondamentos e algoritmos.

e O pensamento algébrico: procurando generalizar propriedades das operagdes
aritméticas, traduzindo situacfes-problema na linguagem matematica;
generalizando regularidades; traduzindo tabelas e graficos em leis matematicas
que relacionem duas variaveis dependentes; interpretando expressdes algébricas,
igualdades e desigualdades e resolvendo equacdes, inequacdes e sistemas.

e O pensamento geométrico: trabalhando primeiro as figuras espaciais ou
tridimensionais, depois as figuras plana ou bidimensionais e, em seguida, 0s
contornos de figuras planas ou unidimensionais; classificando essas figuras,
observando semelhancas e diferencas entre elas; construindo representacdes
planas das figuras espaciais sob diferentes pontos de vista; compondo,
decompondo, ampliando e reduzindo figuras geométricas planas; localizando
pontos no plano cartesiano; verificando o que varia € 0 que ndo varia em uma

transformacdo geométrica levando os conceitos de congruéncia e semelhanca;

12
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trabalhando inicialmente de modo experimental (geometria experimental) para,
pouco a pouco, apresentar pequenas demonstragdes (geometria dedutiva);

e O raciocinio proporcional: observando a variacdo entre grandezas e
estabelecendo relagdes entre elas; resolvendo situagGes-problema que envolvam
proporcionalidade; representando a variagdo entre duas grandezas em um plano
cartesiano e identificando se elas séo direta ou inversamente proporcionais ou se
ndo sdo proporcionais.

e O raciocinio combinatério: analisando quais e quantas sdo as possibilidades de
algo ocorrer e resolvendo situacdes que envolvam a ideia de possibilidades.

e O raciocinio estatistico e probabilistico: coletando, organizando e analisando
informacdes; elaborando tabelas, construindo e interpretando gréficos;
desenvolvendo a ideia de chance e de sua medida (probabilidade); resolvendo
situacOes-problema que envolvem dados estatisticos e conceito de
probabilidades.

e A competéncia métrica: ampliando e aprofundando o conceito de medida de
uma grandeza; utilizando unidades adequadas de medidas em cada situacdo e
resolvendo situagdes-problema que envolvam grandezas e medidas; utilizando
varios instrumentos de medidas.

e As conexoes e integracdo dos conceitos matematicos estudados em cada eixo
tematico: (nimeros e operagdes, geometria, grandezas e medidas, raciocinio
combinatdrio, estatistica e probabilidade) e investigar sua presencas em outras
areas do conhecimento.

e A atitude positiva em relacdo a matematica: valorizando sua utilidade, sua légica
e sua beleza em cada conceito estudado.

e A comunicacdo: a comunicacdo das ideias matematicas de diferentes formas:

oral, escrita, por tabelas, diagramas, graficos, etc.

13
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3. AMATEMATICA PRESENTE NA VIDA FINANCEIRA

Todos os dias milhares de brasileiros se deparam nos jornais, revistas e
principalmente nos noticiarios de suas televises o qudo a crise financeira esta em
destaque, as relacdes comerciais entre nag6es e ainda como tal cenario fez explodir uma

crise mundial.

No ambiente escolar, os professores tem que enfatizar a importancia da matematica
financeira, a fim de tornar presente no cotidiano dos alunos, a abordagem de fatos reais
da atual crise econbmica, inserindo a partir disso tudo, calculo de juros simples,
compostos, financiamentos, aplicagdes entre outros que se destacam no mundo
financeiro. Tendo em vista a situacdo que todos, cidaddos brasileiros, 0 que se pode
esperar é que todo brasileiro tenha uma visao, tenham um olhar matematico em todas as
questdes que envolve as infragdes. Assim, € possivel perceber o quanto e de forma

continua a matematica envolve no mundo financeiro e de certa forma no politico.

Segundo Brasil (1998, p. 225) o dinheiro também é uma grandeza que as criancas
tém contato e sobre a qual podem desenvolver algumas ideias e relagcdes que articulam
conhecimentos relativos a ndmeros e medidas. O dinheiro representa o valor dos
objetos, do trabalho, etc. As cédulas e moedas tém um valor convencional, constituindo-
se em rico material que atende varias finalidades didaticas, como fazer trocas, comparar
valores, fazer operacbes, resolver problemas e visualizar caracteristicas da
representacdo dos numeros naturais e dos nameros decimais. Além disso, o uso do
dinheiro constitui-se uma oportunidade que por si so incentiva a contagem, o calculo

mental e o calculo estimativo.

De acordo com Brasil (1998, p. 225) o tempo é uma grandeza mensuravel que
requer mais do que a comparacgdo entre dois objetos e exige relagdes de outra natureza.
Ou seja, utiliza-se de pontos de referéncia e do encadeamento de varias relacbes, como
dia e noite; manhd, tarde e noite; os dias da semana; 0s meses; 0 ano, etc. Presente,
passado e futuro; antes, agora e depois sdo nocdes que auxiliam a estruturacdo do
pensamento. O uso dos calendarios e a observacdo das suas caracteristicas e
regularidades (sete dias por semana, a quantidade de dias em cada més, etc.) permitem
marcar o tempo que falta para alguma festa, prever a data de um passeio, localizar as

datas de aniversarios das criangas, marcar as fases da lua. H& diferentes tipos de

14
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calendarios utilizados socialmente (folhinhas anuais, mensais, semanais) que podem ser
apropriados para diferentes usos e fung¢des na instituicdo, como marcar o dia corrente no
calendério e escrever a data na lousa; usar o calendério para organizar a rotina,
marcando compromissos importantes do grupo, como 0s aniversarios das criancas, a

data de um passeio, etc. Assim,

Ler os nUmeros, compara-los e ordena-los sdo procedimentos
indispensaveis para a compreensdo do significado da notacdo
numérica. Ao se deparar com numeros em diferentes contextos, a
crianca € desafiada a aprender, a desenvolver o seu proprio
pensamento e a produzir conhecimentos a respeito. Nem sempre um
mesmo nUmero representa a mesma coisa, pois depende do contexto
em que esta. Por exemplo, o nimero dois pode estar representando
duas unidades, mas, dependendo da sua posi¢do, pode representar
vinte ou duzentas unidades; pode representar uma ordem, segundo, ou
ainda representar um codigo (como nos nimeros de telefone ou no
cddigo de enderecamento postal). Compreender o atual sistema
numérico envolve uma série de perguntas, como: “quais os algarismos
que o compdem?”’, “como se chamam?”, “como s@o escritos?”’, “como
podem ser combinados?”, “o que muda a cada combinagdo?”. Para
responder essas questdes é preciso que as criancas possam trabalhar
desde pequenas com o sistema de numeragdo tal como ele se
apresenta. Propor situacdes complexas para as criancas s6 é possivel
se o professor aceitar respostas diferentes das convencionais, isto &,
aceitar que o conhecimento é provisorio e compreender que as
criancas revisam suas ideias e elaboram solucfes cada vez melhores.
(BRASIL, 1998, p. 222)

Para as criancas, 0s aspectos relevantes da numeracdo sdo os que fazem parte de
suas vidas cotidianas. Pesquisar os diferentes lugares em que 0s nimeros se encontram,
investigar como sdo organizados e para que sirvam, é tarefa fundamental para que

possam iniciar a compreensdo sobre a organizacao do sistema de numeracao.

Os conhecimentos numericos das criancas decorrem do contato e da utilizacdo
desses conhecimentos em problemas cotidianos, no ambiente familiar, em brincadeiras,
nas informacdes que lhes chegam pelos meios de comunicacao, etc. Os nUmeros estdo
presentes no cotidiano e servem para memorizar quantidades, para identificar algo,
antecipar resultados, contar, numerar, medir e operar. Alguns desses usos sdo familiares

as criancgas desde pequenas e outros nem tanto.
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3.1 A matematica e o dia a dia

Sera que a sociedade “respira matematica”? Sera que se pode entdo ir mais a

fundo enquanto, serd que a matematica participa ativamente nas vidas das pessoas?

A geladeira que estd em na cozinha, por exemplo, esta cheia de circuitos
elétricos, e estes tem sua base na matematica. O computador esta repleto de matematica,
assim como o celular, a televisdo, enfim todos os aparelhos elétricos séo criados a partir

de conhecimentos matematicos.

Mas além de aparelhos eletrdnicos, na casa também foi projetada a partir de tais
conceitos, os prédios, as torres, as igrejas, todos estes e indmeros outros, foram
projetados por engenheiros, que tem sua base curricular quase toda em ambito
matematico. Logo se percebe que ao sair a rua se depara a todo instante com

matematica, mas entdo porque quase ninguém gosta dela?

As pessoas ndo a conhece e assim ndo se interessa por ela, prefere a ignorar do
que enfrentar seus desafios. Por fim se observa que ndo se pode gostar de algo que ndo
se conhece ou ndo se percebe sua presenca. A matematica esta ai, aqui e em todo lugar,

o0 tempo todo, é sé simplesmente olhar e conseguir distingui-la.

N&o é muito facil para os alunos associarem o que aprendem na escola com

relacdo a matematica ao seu cotidiano, a fatos que impedem isto:

*QOs alunos veem a matematica, como um contetdo isolado, fora de seu alcance ou

realidade.

*Por alguns de seus temas serem mais complexos, a matematica vem ao longo de muito
tempo sendo “tarjada” como dificil isto diminui o interesse de se querer conhecé-la e

diminui ainda mais a ideia de se compreender seus célculos e fascinios.

*Além de tantos desafios de se tornar um contetdo interessante a todos, ndo sO a
matematica, mas o ensino no geral, enfrenta problemas graves, como: falta de interesse
geral dos alunos, em uma era digital, que se torna pra eles algo muito mais atrativo,

ainda fatos sociais, que impedem o acesso a educagdo para muitos.
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*A importancia deles se interessarem mais pela matematica é tdo grande e ao mesmo
tempo desvalorizada, pois mesmo sabendo que ela € fundamental para seu
desenvolvimento na vida, eles se querem, “olham” pra ela, ou seja, descartam-na, pois

por diversos fatores eles se afastam de maneira significante.
VVamos a pontos concretos de sua importancia:

*Fazer célculos diarios, para pagar por mercadorias, receber troco.
*Calcular os juros de um possivel financiamento.

*Calcular os gastos mensais. Sdo inimeros seu uso, ou seja, a matematica nos leva a

termos uma vida pratica, segura, sensata e a ndo nos “afundarmos” em dividas.

A importancia dos alunos se interessarem mais pela matematica, envolve todos
estes fatores anteriores e mais, possibilita um senso critico e persuasivo quanto aos
gastos exagerados. Para os professores, o fato € um pouco complicado, pois sdo
enormes os desafios de se mudar métodos, numa sociedade tao restrita a mudangas, isto
vai se concretizar quando todos passarem a enxergar a matematica com 0S mesmos
olhos, ou seja, perceber que o fato dela ter se tornado um contetdo temido, ndo a

impede de se tornar diferente, atrativa e importante.

A Matematica dissociada da realidade é uma ciéncia isolada, sem sentido. Dessa
forma ela carece de estimulos para o seu aprendizado. Uma das grandes preocupacdes
de todo professor de Matematica deve ser com relacdo a escolha dos conteddos a serem
ministrados, proporcionando uma prioridade para o seu aluno dentro do vasto curriculo

de Matematica, e como torna-los significativos.

Uma alternativa que tem se mostrado bastante interessante e que tem despertado
a curiosidade do aluno é a da contextualizacdo, onde os conteidos da Matematica
aparecem vinculados a outras areas de conhecimento e a situacdes do cotidiano dos
alunos. Tendo em base estes fatos, 0 que se pode fazer para recuperar o interesse na
matematica? Devido o fato de o conteudo ja esta intitulado como dificil, a principal
mudanca esta nos professores, pois temos que abordar o contetdo com a realidade dos
alunos, seu cotidiano. Para que eles a associem a sua vida e possa se despertar um maior

interesse e valor no conteddo. Ndo se pode analisar a dificuldade de aprendizagem da
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Matematica sem perguntar, a0 mesmo tempo, o que €, em gue consiste e para que serve

fazer matematica?

A presenca da Matematica na escola é uma consequéncia de sua presenca na
sociedade e, portanto, as necessidades matematicas que surgem na escola deveriam estar
subordinadas as necessidades matematicas da vida em sociedade. Estes fatos isolados
ou ndo, nos mostra que a realidade nas escolas precisa de mudancas, desde o0s
professores até os alunos, pois estes precisam crescer com um senso critico ja formado
sobre a matematica, ou seja, desde o primario a matematica deve ser tratada de forma
dindmica e associativa a vida do aluno. Logo a formacdo dos professores deve ser
diferenciada desde a Pedagogia até as licenciaturas, para que ambas trabalhem em
conjunto e consiga tais mudancas na sociedade.

Segundo Vigotski (2001, p. 319), resumindo a nossa breve exposicdo dos
resultados das investigacfes no campo da psicologia da escrita, se pode dizer que, do
ponto de vista da natureza psicoldgica das juncdes que a constituem, ela € um processo
inteiramente diverso da fala. Ela € uma algebra da fala, uma forma mais dificil e
complexa de linguagem intencional e consciente. Esta conclusdo permite formular duas
outras de nosso interesse: 1) ela nos explica por que o aluno escolar apresenta tamanha
divergéncia entre a sua linguagem falada e a linguagem escrita; essa divergéncia e
determinada € medida pela divergéncia de niveis de desenvolvimento da atividade
espontanea, ndo arbitraria e inconsciente, por um lado, e da atividade abstrata, arbitraria
e consciente, por outro; 2) quanto ao problema da relativa maturidade das funcGes
vinculadas a escrita até o momento em que ela comeca a ser estudada, vemos no
primeiro ponto de vista uma coisa impressionante: até 0 momento de iniciar-se o estudo
da escrita, todas as funcGes psiquicas basicas em que ela se assenta ainda nao
concluiram ou sequer iniciaram o verdadeiro processo de seu desenvolvimento; a
aprendizagem se apoia em processos psiquicos imaturos, que apenas estdo iniciando o
seu circulo primeiro e basico de desenvolvimento. Esse fato é confirmado também por
outras investigacOes: o aprendizado da aritmética, da gramatica, das ciéncias naturais,
etc., ndo comeca no momento em que as respectivas funcdes estdo maduras. Ao
contrario, a imaturidade das funcdes no momento em que se inicia o aprendizado é lei
geral e fundamental a que levam unanimemente as investigacdes em todos 0s campos

do ensino escolar. Essa imaturidade se manifesta de maneira mais nitida quando se
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analisa a psicologia do aprendizado da gramatica em funcdo de algumas de suas
peculiaridades.

Quando se define o nivel de desenvolvimento atual, aplicam-se testes
que exigem solucdo autdbnoma e so sdo exemplares em relagdo as
fungBes ja constituidas e maduras. Mas tentemos aplicar um novo
procedimento metodolégico. Suponhamos que nos definimos a idade
mental de duas criancas que verificamos ser equivalente a oito anos.
Se ndo nos detemos neste ponto mas tentamos esclarecer como ambas
as criancas resolvem testes destinados as criangas das idades seguintes
— que elas ndo estdo em condicdo de resolver sozinhas — e se as
ajudamos com demonstracOes, perguntas sugestivas, inicio de solucéo,
etc., verificamos que uma das criancas pode, com ajuda, em
cooperacdo e por sugestdo, resolver problemas elaborados para uma
crianca de doze anos, ao passo que a outra ndo consegue ir além da
solucdo de problemas para criancas de nove anos. Essa discrepancia
entre a idade mental real ou nivel de desenvolvimento atual, que é
definida com o auxilio dos problemas resolvidos com autonomia, € o
nivel que ela atinge ao resolver problemas sem autonomia, em
colaboracdo com outra pessoa, determina a zona de desenvolvimento
imediato da crianca. Em nosso exemplo, esta zona é de quatro anos
para a primeira crianca e de um para a segunda. Podemos afirmar que
o nivel de desenvolvimento mental das duas criancas é o mesmo e que
0 estado do seu desenvolvimento coincide? Nossa pesquisa mostra
gue, na escola, entre essas criancas havera muito mais diferencas,
condicionadas pela discrepdncia entre as suas zonas de
desenvolvimento imediato, que semelhanca gerada pelo mesmo nivel
do seu desenvolvimento atual. Isto se manifesta, em primeiro lugar, na
dindmica do seu desenvolvimento mental no processo de
aprendizagem e no seu rendimento relativo. A pesquisa mostra que a
zona de desenvolvimento imediato tem, para a dindmica do
desenvolvimento intelectual e do aproveitamento, mais importancia
que o nivel atual do desenvolvimento dessas criancas. (VIGOTSKI,
2001, p. 328)

Para explicar esse fato estabelecido na investigacdo, pode citar uma tese
amplamente conhecida e indiscutivel segundo a qual a crianca orientada, ajudada e em
colaboracdo sempre pode fazer mais e resolver tarefas mais dificeis do que quando
sozinha. Mas a explicacdo deve ir além, descobrindo as causas em que se funda esse
fendmeno. Na velha psicologia e no senso comum, consolidou-se a opinido segundo a
qual a imitacdo é uma atividade puramente mecanica. Desse ponto de vista, costuma-se
considerar que, quando a crianca resolve um problema ajudado, essa solucdo néo ilustra
o desenvolvimento do seu intelecto. Considera-se que se pode imitar qualquer coisa. O
que eu posso fazer por imitacdo ainda ndo diz nada a respeito da minha propria
inteligéncia e ndo pode caracterizar de maneira nenhuma o estado do seu

desenvolvimento, mas essa concepcao é totalmente falsa. (VIGOTSKI, 2001, p. 328)
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Os jogos constituem uma forma interessante de propor problemas, pois
permitem que estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem a criatividade na
elaboragdo de estratégias de resolucdo e busca de solugdes, estimula o planejamento das
acOes e possibilitam a construgdo de uma atitude positiva diante dos erros, uma vez que
as situacOes se sucedem rapidamente e podem ser corrigidas de forma natural, no

decorrer da acdo, sem deixar marcas negativas. (BRASIL, 1998, p. 46)

4. CONCLUSAO

O gosto pela Matematica e o incentivo a procedimentos de busca exploratdria,
desenvolvendo uma atitude investigativa diante de situacGes-problema propostas pelo(a)
professor (a) sdo alguns exemplos dessa compreensdo mais ampla do que é ensinar e

aprender em Matematica.

A matematica é usada o tempo todo no cotidiano das pessoas. Sendo assim o fato
que leva a compreender que esta nos acompanha desde 0 nosso acordar até o anoitecer,
pois simplesmente ndo € possivel viver sem o auxilio da mesma, o tempo todo,
principalmente 0s que ndo conseguem percebé-la, pois ndo assimilam seus destaques e

comparecimentos no seu dia a dia.

Este trabalho tem um papel crucial e investigativo de quanto a matematica é
importante par todo ser, todo brasileiro, seja este leigo ou ndo, pois revela as faces que
ela tem, a verdade nua e crua de sua esséncia. A abrangéncia que a matematica tem, no
cenario politico, administrativo e social, fatos esses de suma importancia para a vivéncia

em uma sociedade justa.
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