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RESUMO

O presente trabalho aborda a Resolugdo de Problemas como uma alternativa
metodoldgica para o processo ensino-aprendizagem da Matematica, visando evidencié-la
como uma estratégia para incentivar e desenvolver a criatividade dos alunos. Adota como
metodologia uma abordagem qualitativa através de instrumento documental com questdes
abertas e situagdes-problema propostas. O mesmo foi aplicado na Escola Estadual CESEC
Luiz Elesb@o Lopes dos Reis. Para tanto, realizamos uma pesquisa bibliogréfica, procurando
referéncias que nos fornecesse subsidios ao tema abordado. Como procedimentos de analise e
interpretacdo de dados, fizemos uma reflexdo sobre as informacdes coletadas, buscando
confrontar com os tedricos e a problematizacdo realizada nos capitulos, constatando as
opinides e os processos utilizados pelos alunos com relagéo as situagdes-problema.

Concluindo, evidenciamos a importancia de uma Metodologia para o Ensino de
Matematica a qual, prima o aluno como parte mais importante desse processo.

Palavra chave: resolucdo de problemas mateméticos, metodologia, ensino de matematica.



ABSTRACT

The present work deals with Problem Solving as a methodological alternative for the
teaching-learning process of Mathematics, aiming to show it as a strategy to encourage and
develop students' creativity. It adopts as methodology a qualitative approach through
documentary instrument with open questions and proposed problem situations. The same was
applied at the State School CESEC Luiz Elesbdo Lopes dos Reis. To do so, we carried out a
bibliographical search, looking for references that would provide us with subsidies to the
topic addressed. As data analysis and interpretation procedures, we made a reflection on the
information collected, seeking to confront the theoreticians and the problem analysis carried
out in the chapters, noting the opinions and the processes used by the students in relation to
the problem situations.

In conclusion, we highlight the importance of a Methodology for Teaching
Mathematics, which emphasizes the student as the most important part of this process.

Key words: mathematical problem solving, methodology, mathematics teaching.
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APRESENTACAO

Considerando que a Matemadtica esta presente na vida cotidiana de todo cidaddo, por
vezes de forma explicita, ou implicita e que ha uma dindmica social que nos desafia
apresentando novos problemas, exigindo um posicionamento rapido e adequado ao cenério de
transformagBes imposto pelas mudangas sociais, econdmicas e tecnolégicas com as quais nos
deparamos na sociedade atual, é que a Matematica é cada vez mais solicitada para resolver
problemas nas diversas areas da atividade humana.

Podemos notar um desinteresse pela escola por parte de muitos alunos na area de Matematica.
O mundo, fora da sala de aula, oferece inimeras possibilidades de atividades mais atrativas e
interessantes. Quando se fala em Matematica, este problema se agrava ainda mais, quando o aluno
j& vem pra escola com um pré-conceito em relacdo a disciplina e ao professor: Matemética é a
disciplina mais dificil, sé génios ou loucos conseguem aprender e o professor € um desses génios
malucos.

Tendo isso em vista vemos como alternativa o trabalho em Resolugdo de Problemas,
acreditando estar assim, neste sistema de ensino e aprendizagem, construindo uma alternativa para
que os alunos venham a se interessar mais pelo contetido, como afirma (D"”AMBROSIO, 1998. p.
06):

“Toda atividade humana resulta de motivacdo proposta pela realidade na
qual esta inserido o individuo, através de situacdes ou problemas que essa
realidade lhe propde diariamente, através de sua propria percepcédo e de seu
préprio mecanismo sensorial”

Promovermos situa¢fes problemas, que deverd ajudar os alunos em suas atividades,
estimulando com isso uma forma diferenciada de aprendizagem, visto que muito se fala acerca de
dinamismo nas aulas, mas pouco se vé& em relagdo a isso.

Essa metodologia visa despertar interesse por matematica e desfazer a ideia de dificuldade
da mesma, também desafiar os alunos a desenvolver raciocinio légico, motivando os alunos e
professores, tornando as aulas mais interessantes e consequentemente obtém se um aprendizado
mais significativo.

Apresentaremos 0 TCC dividido em Capitulos como vemos abaixo.

No primeiro capitulo descrevemos 0s pressupostos tedricos, onde embasamos a nossa préatica
durante a pesquisa desenvolvida, tanto no periodo de observagdo, quanto no periodo de regéncia.

O segundo capitulo apresenta os dados coletados durante as fases de Observacdo e de

aplicacdo.



No terceiro capitulo, fazemos uma analise dos dados coletados, onde o pesquisador se insere
no contexto estudado para muda-lo em direcGes que permitam praticas melhores e com maior
liberdade de acdo dos participantes.

O quarto capitulo traz a analise de dados, obtidos através de instrumento documental com
questdes abertas e situagBes-problema propostas. Através das informac6es coletadas, assinalamos
0s posicionamentos dos alunos, os processos utilizados pelos mesmos para a resolugdo de
problemas, bem como, as interpretacBes permitidas e embasadas pelo instrumento documental
utilizado.

Nas considerac@es finais, verificaremos se realmente conseguimos responder a nossa pergunta
diretriz: Qual a contribuicdo da resolucdo de problemas no processo de ensino e aprendizagem da
Matematica? Passando para as consideragdes finais, registrando nossas pontuacfes sobre os

resultados da nossa pesquisa.



DESENVOLVIMENTO

A MATEMATICA E A RESOLUCAO DE PROBLEMAS

1.1 O que é um problema matematico?

Para George Polya (1985) que é o pai da “resolucdo de problemas”, temos um
problema sempre que procuramos os meios para atingir um objetivo. Quando temos um
desejo que ndo podemos satisfazer imediatamente, pensamos nos meios de satisfazé-lo e
assim se propde um problema. E a maior parte de nossa atividade pensante, que ndo seja
simplesmente sonhar acordado, se ocupa daquilo que desejamos e dos meios para obté-lo, isto
é, resolucéo de problemas. Entdo, podemos considerar que, para Polya, “resolver problemas é
uma forma de satisfazer desejos”.

Segundo o Professor Luiz Roberto Dante, que para Onuchic (1999) prestou importante
contribuicdo a “resolucéo de problemas” com seu trabalho, problema é qualquer situacéo que
exija o pensar do individuo para soluciona-lo. E problema matematico, é qualquer situacéo
que exija a maneira matematica de pensar e conhecimentos matematicos para soluciona-lo.
Entéo, relaciona a solucéo de um problema ao ato de pensar e, por consequéncia, a resolucéo
de um problema matematico ao pensar matematicamente.

Focalizando a “resolucdo de problemas” em sua dimenséo de metodologia de ensino, sdo
as propostas curriculares para o ensino de Matematica que podem nos oferecer as principais
referéncias no que diz respeito ao conceito de problema matematico.

Conforme os Pardmetros Curriculares Nacionais de Matemética para as séries finais do
Ensino Fundamental (BRASIL, 1998), um problema matemaético é uma situacdo que demanda
a realizacdo de uma sequéncia de agOes ou operagOes para obter um resultado. Ou seja, a

solucdo ndo esta disponivel de inicio, mas é possivel construi-la.

1.2 Importancia da resolucdo de problemas

Conforme (ONCHIC, 1999, p.207), “ensinar matematica através da resolucdo de
problemas significa considerar que os problemas sdo importantes ndo somente para se

aprender matematica, mas, também, como um primeiro passo para se fazer isso”.
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O professor precisa conhecer os fundamentos tedrico-metodoldgicos da “resolucéo de
problemas” e utiliza-los nas aulas de Matemaética. Evidencia-se nesse processo a importancia
da articulacéo entre teoria e pratica como norteadora das acdes do professor que precisa estar
em permanente contato com a base tedrica, a qual orientara sua pratica em sala de aula.

Através da resolucdo de problemas o aluno deve ser estimulado, podemos dizer entdo
que se conseguirmos desenvolver um espirito de investigacdo, ou seja, despertar sua
curiosidade para os estudos, entdo teremos um aluno criativo. Esta criatividade Ihe serd muito
atil em seu futuro, tanto em sua vida escolar, como em sua vida particular e principalmente
em sua vida profissional.

Sabe-se que a matematica, assim como as demais ciéncias foi desenvolvida a partir das
necessidades das civilizagfes antigas, ou seja, a medida que 0s povos encontravam problemas
teriam que encontrar solugdes. Para superarmos esses obstaculos e formar alunos com as
caracteristicas acima mencionadas podemos utilizar um método de ensino recente e inovador.
Afirma (BICUDO, 1999. p. 203) que :

“A importancia dada a resolucdo de problemas é recente e somente nas
ultimas décadas é que os educadores matematicos passaram a aceitar a ideia
de que o desenvolvimento da capacidade de se resolver problemas merece
mais atencao”.

A importancia da resolucdo estd no fato de possibilitar aos alunos mobilizarem
conhecimentos e desenvolverem a capacidade para gerenciar as informagfes que estdo a seu
alcance dentro e fora da sala de aula. Assim, os alunos terdo oportunidades de ampliar seus
conhecimentos acerca de conceitos e procedimentos matematicos bem como do mundo em
geral e desenvolver sua autoconfianca.

A resolugdo de problemas é um método eficaz para desenvolver o raciocinio e para
motivar os alunos para o estudo da Matematica. O processo ensino e aprendizagem pode ser
desenvolvido através de desafios, problemas interessantes que possam ser explorados e ndo

apenas resolvidos.
Para aprender matemética, os problemas sdo fundamentais, pois permitem ao aluno

colocar-se diante de questionamentos e pensar por si proprio, possibilitando o exercicio do

raciocinio légico e ndo apenas o uso padronizado de regras.
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MARCO TEORICO

2.1 Contexto Histérico: Pontuando Alguns Fatos

Em meados do século XX, o ensino da Matemaética era caracterizado por um trabalho
apoiado na repeticdo, no qual & memorizacdo de fatos basicos era considerado importante. O
professor falava, o aluno recebia a informagédo pronta e acabada, e sua missdo era apenas
memoriza-las. Media-se o conhecimento do aluno recebido, através de repeticdo, com a
aplicacdo de testes em que, se ele repetisse bem o que o professor havia feito, concluia-se que
sabia. Alguns alunos chegavam a compreender o que faziam, contudo, se esqueciam do que
haviam memorizado em pouco tempo. Nessa época, o curriculo ndo estava bem definido,
embora houvesse um caminho de trabalho: aritmética, lgebra e geometria.

O ensino da Matematica por memorizacdo e repeticdo, nunca deixou de permear a pratica
docente. Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN): Matemética (1998, p.19), em
nosso pais o ensino de Matematica ainda € marcado pelos altos indices de retencéo, pela
formalizagdo precoce de conceitos, pela excessiva preocupagdo com o treino de habilidades e
mecanizagdo de processos sem compreensdo( formulas).

O tempo foi passando e o ensino da Matematica deixou de ser trabalhado com o apoio na
repeticdo para ser trabalhado numa orientagdo no qual os alunos deveriam aprender com
compreensdo, porém, usava-se técnicas operatorias para essa nova forma de aprendizagem. E
0 que nos diz Onuchic in Bicudo (1999, p.199):

Anos depois, dentro de outra orientacdo, 0os alunos deviam aprender com
compreensdo. Esta reforma descartava a anterior. As tabuadas e seus treinos
eram condenados. O aluno devia “entender” o que fazia. Mas, o professor
falava, o aluno escutava e repetia, ndo participava da construcdo de seu
conhecimento. O trabalho se resumia a um treinamento de técnicas
operatorias que seriam utilizadas na resolucdo de problemas-padrdo ou para
aprender algum contetido novo.

Segundo Onuchic & Allevato (2005), essas duas formas de ensino, repeticéo e
compreensdo, ndo lograram sucesso quanto a aprendizagem dos alunos. (ONUCHIC;
ALLEVATO, 2005, p. 214).
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No final da década de 60 e inicio da década de 70, o ensino da Matematica no Brasil e
em outros paises do mundo foi influenciado por um movimento de renovacgéo conhecido
como Matematica Moderna. Esta reforma também deixava de lado as reformas anteriores.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN): Matemaética (1998, p. 19):

“A Mateméatica Moderna nasceu como um movimento educacional escrito
numa politica de modernizacdo econdmica e foi posta na linha de frente do
ensino por se considerar que, juntamente com a area de ciéncias, ela
constituia uma via de acesso privilegiada para o pensamento cientifico e
tecnoldgico. Para tanto, procurou-se aproximar a Matematica desenvolvida
na escola da Matematica como € vista pelos estudiosos e pesquisadores”.

O movimento educacional apresentava uma Matematica estruturada, apoiada em
estrutura logica, algébrica, topoldgica e enfatizava a teoria dos conjuntos. Realgava muitas
propriedades, tinha preocupagdes excessivas com abstracbes matematicas e apresentava uma
linguagem matematica universal, concisa e precisa. Entretanto, acentuava o ensino de
simbolos e uma terminologia complexa que comprometia o aprendizado. Esse ensino passou a
ter preocupacdes excessivas com formalizagdes, distanciando-se das questdes praticas.

Mesmos enfatizando todas essas reformas, 0s movimentos ndo tiveram 0 sucesso
esperado. Os questionamentos continuavam: Estariam essas reformas direcionadas para a
formacédo de um cidadéo (til & sociedade em que vivia? Buscavam elas ensinar Matemaética de
modo a preparar os alunos para um mundo de trabalho que exigia mais conhecimento

matematico? Eram perguntas que todos buscavam respostas. Porém sem éxito.

No final dos anos 70, a preocupacdo com habilidades matematicas bésicas ficou
evidente, tendo a Resolucdo de Problemas em Mateméatica como uma alternativa
metodoldgica a ser desenvolvida. Onuchic in Bicudo (1999, p. 204), afirma que:

No fim dos anos 70, a Resolugdo de Problemas ganhou espaco no mundo
inteiro. Comecou 0 movimento a favor do ensino de resolugéo de problemas.
[...] A primeira dessas recomendacfes dizia que “resolver problemas deve
ser o foco da Matematica escolar para os anos 80” e destacava que “0
desenvolvimento da habilidade em resolucdo de problemas deveria dirigir 0s
esforgos dos educadores matematicos por toda essa década e que o
desempenho em saber resolver problemas mediria a eficiéncia de um
dominio, pessoal e nacional, da competéncia matematica”.

Podemos perceber que a Resolucdo de Problemas, como abordagem metodoldgica,
ndo é um modismo de ensino e sim uma abordagem da Matematica que contribuiu para uma

Matematica ampla, voltada para a cidadania.
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2.2 Resolucéo de Problemas segundo Polya

G. POLYA (1887-1985) foi professor de Matematica na Universidade de Stanford e
de acordo com a tese desenvolvida por ele (1945) a metodologia resolucéo de problemas por
ele proposta, fundamenta-se em um estudo chamado Heuristica, o estudo do método e das
regras que conduzem a descoberta e & invencdo. E um campo de conhecimento que vem
sendo disputado pela l6gica, pela psicologia e filosofia.
Polya (1945) dividiu a resolucéo de problema em quatro fases.(POLYA, G. A arte de resolver

problemas. Rio de Janeiro: Interciéncia, 1978, p.4-11):

e Compreender o problema.

Para o considerado o “Pai da resolucdo de problemas”, ndo se pode responder a uma
pergunta que ndo tenha sido compreendida. Nesse sentido, o professor deve dirigir a
discussdo, a fim de que o problema seja compreendido. Além de o aluno compreender o
problema, ele deve também desejar resolvé-lo. Se Ihe faltar interesse e compreensdo, isso nem
sempre sera culpa sua. O problema deve ser bem escolhido, nem muito dificil nem muito
facil, natural e interessante, e deve-se dedicar um tempo a sua apresentacdo de modo natural e

interessante.

e Estabelecer um plano de solucéo.

Para Polya, temos um plano quando conhecemos, pelo menos de um modo geral, quais
as contas, os calculos ou os desenhos que precisamos executar para obter a incognita ou as
incognitas. O caminho que vai desde a compreensdo do problema até o estabelecimento de um
plano, pode ser longo e tortuoso. Realmente, o principal feito na resolugdo de um problema é
a concepcdo da ideia de um plano, que pode surgir gradualmente ou, entdo, ap6s tentativas
infrutiferas e um periodo de hesitacdo, aparecer repentinamente, num lampejo, como uma
“ideia brilhante”. A melhor coisa que um professor pode fazer por seu aluno é propiciar-lhe,
discretamente, uma ideia luminosa para que 0 mesmo encontre uma saida para criar caminho

para solucionar o problema.
e Executar o plano estabelecido.

O autor afirma que o plano proporciona apenas um roteiro geral. E necessario estar

convicto de que os detalhes estdo inseridos nesse roteiro e, para isto, temos que examina-los
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cuidadosamente um apds o outro, pacientemente, até que tudo fique perfeitamente claro e que
nao reste nenhum recanto obscuro no qual possa ocultar-se algum erro ou mal entendido..
Ainda para Polya, imaginar, conceber um plano, ter a ideia da resolucéo, ndo é facil,pois
sempre surge a pergunta, “Por onde devo comegar?” Para conseguir isto é necessario, além de
conhecimentos anteriores, de bons hbitos mentais e de concentracdo no objetivo. Executar
um plano bem elaborado e compreendido é bem mais facil, nesse caso, segundo Polya, o que

mais se precisa é de paciéncia e foco.

e Fazer um retrospecto da resolugéo completa.

De acordo com a ideia defendida por Polya, é muito frequente que, mesmo alunos
“bons”, uma vez tendo chegado a solugdo do problema e/ou escrita da demonstragdo, fechem
os livros e passem para outro assunto. Fazendo dessa forma, eles perdem uma fase importante
e instrutiva do trabalho da resolucéo, o retrospecto. Se fizerem um retrospecto da resolugdo
completa, reconsiderando e reexaminando o resultado final e o caminho que os levou até esse
resultado, eles poderdo consolidar o seu conhecimento e aperfeicoar sua capacidade de

resolver problemas com mais énfase e prontid&o.
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ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS

3.1 A escola e a caracterizagdo dos Alunos

Este trabalho foi realizado nas turmas de Ensino Fundamental Programa Nacional de
Integracdo da Educacédo Profissional com a Educacéo Basica na Modalidade de Educagéo de
Jovens e Adultos (Proeja) que atualmente é denominada (EJA) um programa do governo que
visa oferecer o Ensino Fundamental e Médio para pessoas que ja passaram da idade escolar e
que n&o tiveram oportunidade de estudar.

Escola Centro Estadual de Educagdo Continuada de Ensino — CESEC LUIZ
ELESBAO LOPES DOS REIS.

A escola funciona nos turnos

e Matutino:
e Noturno:

Totalizando 145 alunos em todos 0s turnos.

A escola busca uma educagdo inclusiva que visa a permanéncia do aluno durante toda
sua vida escolar, respeita a diversidade humana, é comprometida com a formagdo continua
dos professores, atende as necessidades desde os aspectos fisicos & recursos humanos e
didaticos, ja trabalhei nessa escola e pude vivenciar esta experiéncia.

Os alunos da turma de matematica tem entre 17 a 70 anos, essa turma tem
pouquissimos alunos com problema de disciplina, pois a maioria trabalham e tem pouco
tempo disponivel para frequentar a escola. Eles sdo participativos durante a apresentacdo dos
contelidos e das atividades. Desta forma entendi o porqué tenho que mim esforgar para atrair a
participacdo da turma. Esta turma possui 25 alunos, mas os alunos faltam muito as aulas por
estarem cansados devido a jornada de trabalho diério, e alguns tém filhos o que lis toma

tempo e dedicagdo e isso acaba prejudicando a aprendizagem.
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3.2 A Escolha do Contetido e Planejamento das Atividades.

Juntamente com a professora Ivania Ap. Barbosa da Silva, titular da turma na qual
trabalhei ficou decidido que utilizariamos nossas aulas para trabalharmos a resolucdo de
problemas, tendo em mente a abordagem qualitativa de pesquisa-acgdo critica.

Segue um exemplo de pesquisa-agéo:

8. Transformacdo <:: 7. I"TQ";:""QBO \'—Lf I

1. Identificagdo do

problema dentro do 6. Encontrando
contexto possiveis solugdes
1l PESQUISA-ACA, ﬁ

2. Levantamento dos

dados pertinentes 5. Identificagdo da

necessidade de
mudanca

P4
3. Andlisedosdados | 4. Significagdo dos
levantados - l> dados levantados S

Os conteudos abordados foram Raz&o e Propor¢do na turma do 6° ano EJA.

Para escolha dos problemas propostos, levamos em consideragéo alguns fatores, como,
o grau de dificuldade dos problemas, e uma sequencia de assuntos, o periodo de aulas seria de
(4 aulas), sendo duas aulas utilizadas para expor e explicar as defini¢des de raz&o e proporgao

As duas aulas seguintes serdo utilizadas para trabalhar a resolucéo de problemas.
3.3 Atividades Aplicadas

Damos inicio ao nosso processo de coleta de dados explicando aos alunos como seria
nossa forma de trabalho em sala, explicamos que se tratava de uma pesquisa, onde o objetivo
era desenvolver confianga entre eles, mostrando a importancia da Resolucdo de Problemas
para sistematizar, equalizar, para tornar a resolugdo de qualquer situagdo problema o mais
simples possivel, A turma foi dividida em 3 grupos A,B e C. As atividades propostas seriam
uma folha com situacdes problemas entregues a cada membro de cada grupo, e depois de
resolvidas, seria escolhida a melhor resolugdo apds uma analise feita por todo o grupo, e a
decisdo seria tomada em conjunto, fazendo este pedido eu proporcionei para eles fazer um
retrospecto das questdes resolvidas, e por fim cada grupo mim entregaria uma folha com as

situacdes problemas resolvidas.
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No 1° e 2° dia, iniciamos com a exposi¢édo e explicacdo das defini¢cdes de razéo e proporcao.

No 3° e 4° dia passamos uma lista de SituacGes Problemas.

3.4 Grupo A

Situag6es Problemas

01) A soma da idade do pai e do filho & 45 anos. A idade do pai esta para a idade do
filho, assim como 7 esté para 2. Determine a idade do pai e do filho.
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02) Dois numeros somados totalizam 510. Sabe-se que um deles esta para 8, assim

como o outro esta para 9. Quais sdo os dois nimeros?
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03) A diferenca entre dois niimeros é igual a 52. O maior deles esta para 23, assim
como o menor esta para 19. Quais sdo os nimeros?
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Verificamos que os alunos apresentaram opinides satisfatdrias em relacdo a utilizacdo de

da resolucéo de problemas como forma de aperfeicoar e adquirir novos conhecimentos.
Quanto aos processos utilizados para a Resolucdo de Problemas percebeu se que 0s
mesmos preferem a utilizagdo de métodos sistematicos, como a utilizacdo de férmulas, para a
resolucdo de situagBes-problema, pois, para eles, a préatica resolutiva fica menos trabalhosa.

Tal preferéncia se enquadra dentro do formalismo matemético. Segundo Machado (1947,
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p.30), no formalismo matematico a organizacdo da interpretacdo de fatos é dada a partir de
formulas e verdades basicas do mundo real, sdo axiomas.
Os alunos mostraram-se suficientemente embasados para a suas resolucdes, porém,

demonstraram bastante dificuldades e apreensdo na interpretacdo das questoes.
3.5Grupo B

Situacdes Problemas

1) A soma da idade do pai e do filho é 45 anos. A idade do pai esta para a idade do
filho, assim como 7 esta para 2. Determine a idade do pai e do filho.
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02) Dois numeros somados totalizam 510. Sabe-se que um deles esta para 8, assim
como o outro esta para 9. Quais sdo os dois nimeros?
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03) A diferenca entre dois nimeros ¢ igual a 52. O maior deles est4 para 23, assim
como o menor esta para 19. Quais sdo os nimeros?
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A pratica deste método de resolugdo de problemas, desperta um maior interesse para o
aluno. Segundo alguns deles eles gostam do mesmo, pois aprendem com o passar do tempo, e
€ uma Gtima maneira de se estudar. No que diz respeito aos métodos utilizados para a

resolucdo das situacbes problema, a maioria dos alunos prefere utilizar métodos alternativos
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de resolucdo, como a intuicdo e deducdo. A resolugdo dos problemas tinha o propoésito de
verificar as solucBes e a linha de raciocinio utilizado, assim como, constatar algum tipo de
dificuldade existente, foram todas resolvidas, algumas com resultados corretos, outras ndo.
Parte do grupo tentou aplicar algum tipo de férmula, ndo conseguindo nenhuma relagdo para a
resolucdo das questdes, depois de varias tentativas, investiu também, em raciocinios intuitivos

e dedutivos para a resolucdo dessas situagdes.

3.6 Grupo C

Situagdes Problemas

01) A soma da idade do pai e do filho é 45 anos. A idade do pai estéa para a idade do
filho, assim como 7 esté para 2. Determine a idade do pai e do filho.
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02) Dois niimeros somados totalizam 510. Sabe-se que um deles esta para 8, assim
como o outro esta para 9. Quais sio os dois nimeros?
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03) A diferenca entre dois nimeros é igual a 52. O maior deles esta para 23, assim
como o menor esta para 19. Quais so os nimeros?
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As questdes abertas apresentadas ao Grupo C, denotaram que, contelidos matematicos

quando trabalhados com situagcdes problema, tornam-se desafiadores, evidenciam calculos
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dentro de nossa realidade e deixa-0s interessantes. Para alguns alunos, a dificuldade aparece
diante da necessidade de se interpretar tais situagdes. Com base nas situagdes-problema
propostas para o grupo, para verificarmos as solucbes e a linha de raciocinio que eles
utilizaram, bem como a existéncia de algum tipo de dificuldade, observamos que todos
apresentaram resultados para as situagcdes propostas, dos quais algumas respostas foram
corretas e outras ndo. Tiveram muita facilidade com a primeira questdo e muita dificuldade
com as outras, estas dificuldades foram relatadas como sendo principalmente as interpretagdes

e as escolhas de resolugdo.

3.7 Analise de Dados

Tabela com analise estatistica antes e depois do uso da metodologia resolucéo de problemas.

Conseguem resolver

Questoes Antes Depois
1 70% 100%
2 60% 95%
3 30% 95%

Fonte: Dados de pesquisa realizada na Escola Centro Estadual de Educagéo Continuada de
Ensino — CESEC LUIZ ELESBAO LOPES DOS REIS por Leandro Pereira dos santos.

Ficou caracterizada a pratica da resolucdo de problemas como uma alternativa
metodoldgica bastante importante a ser desenvolvida junto & atividade matemaética.

Esta metodologia deixa a disciplina bem mais interessante e desafiadora, fato este
atestado por Dante (2002, p.14), quando afirma que o real prazer de estudar Matemaética esta
na satisfacdo que surge quando o aluno, por si s, resolve um problema.

Pode ser observado que a Matematica ndo é, para a maioria deles, um corpo de
conhecimento totalmente abstrato, sendo sua aplicacdo muito perceptivel em situagbes do
cotidiano. Para outros, essa percepgao é menor.

No desenvolvimento da resolugdo dos problemas propostos, verificou-se que os alunos
tiveram dificuldades na interpretagdo dos mesmos, bem como, na formulagdo de uma linha de
raciocinio sistematizada de conhecimentos possivelmente adquiridos no estudo de conteudos

matematicos, mas aos poucos eles se ajudaram e chegaram na resolucéo correta.
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Foi explicitada a dificuldade que os mesmos tém de acompanhar a abordagem dos
contelidos nas situages-problema, e foi detectado que a teoria sem a pratica ndo tem a mesma
eficiéncia na aprendizagem, por exemplo uma pessoa que aprende toda a teoria de violdo mas
ndo tem pratica(ou seja nunca tocou violdo) se 0 mesmo pegar o0 instrumento mesmo sabendo
toda a teoria ele ndo conseguira tocar, na matematica acontece a mesma coisa.

Observando todo este processo de resolu¢éo e comportamentos dos alunos frente aos
problemas propostos, conclui-se a eficiéncia do ensino aprendizagem da Matematica através
da resolucdo de problemas matematicos € uma metodologia para o0 ensino de matematica

muito eficiente e fundamental para concretizar o conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Qual a contribuicdo da Resolugdo de Problemas no processo de ensino e aprendizagem da
Matematica? Percebemos que sdo diversas, pois tinhamos alguns objetivos que vimos se
confirmando ao verificar cada resolugdes de problemas. Podemos entdo relatar que a
Resolugdo de Problemas contribui para despertar interesse por matematica, que era nosso
principal objetivo, pois os alunos se consideravam capazes de resolver aqueles problemas,
alem de diluir a ideia de dificuldade da matemética, pois como conseguiam resolver os
problemas verificavam que ndo se tratava de algo tdo dificil, eles se sentiam desafiados a
pensar logicamente, para alcancar os resultados esperados, e com isso se motivaram, nos
levando a motivagdo, pois pudemos verificar que realmente houve um aprendizado
significativo, ao verificarmos que eles utilizavam as formulas como uma ferramenta Util, e
nao mais como um obstaculo a ser superado.

Foi desencadeada no aluno um comportamento de pesquisa, estimulo, curiosidade e
preparacéo do aluno para lidar com situagGes novas.

A Resolugdo de Problemas, segundo alguns autores como D’AMBROSIO, DANTE,
PALMA e POLYA , é uma forma eficiente de se construir um pensamento matematico.

Pudemos notar no periodo de observagéo, que a metodologia utilizada pela professora que
cedeu as aulas é bastante voltada para a resolugdo de problemas justamente pela eficacia de
método de ensino.

Apos as conclusdes das resolucdes, os alunos coparavam os problemas, para ver qual
melhor desenvolvido passo a passo para ser entregue a mim, e a partir das, orientamos as
discussdes encaminhando para a construcdo dos conceitos, e a partir de entdo fizemos a
correcéo dos problemas de forma bem participativa dos alunos.

As aulas foram aplicadas na Escola Estadual CESEC Luiz Elesh&o Lopes dos Reis.

E muito importante se estruturar os cursos de licenciatura em matematica sobre o prisma
da resolugdo, pois os futuros professores de Matematica ao vivenciarem experiéncias de
resolucdo de problemas, poderdo proporcionar aos seus alunos, uma experiéncia de
construgdo efetiva de conhecimentos.

Podemos concluir que a Resolugdo de Problemas, contribui muito no processo de ensino-
aprendizagem, demonstrando aos alunos que possuem capacidade de resolver situagdes

problemas e melhorando a formag&o ensino aprendizagem.
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